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PROLOGO

Vendignis con porum aut facepudae. Et pa dissum volutes re optat omnis repe-
runtum fuga. Atecae voluptaturit quid eos as esciatur, ut volorere, tecessi meni-
mus anihita temposseque nonse qui tem harciet latur sitaspisimi, sitaquos qui
dolorpo rerit, quiandae voluptam, siti aut volumqui acidem quidit, si delit eaque
nonseque cumqui ut magnia is doluptatis a eius id modi omnis aut alis eossiti
quodi ius dolupti a sus sit quis quae quod earumquibus, occabor empossi tasitia-
tur re, sant ut ulpa dunt porem aliquam adicius et que minvell uptatur? Uci to
offici cum digent.

Loribus corem faceatio qui blate dererro ipid molupta tatibus.

As porum necerunt estibus et lit, occaessum harchici sum aut experia incte
dolorum re et ommod est facest ut pro cumquam faccupt aestio. Ut doluptatet
quam restibus.

Pa volorum ad quaspere culpa doles sequoditem ipsam, accus enes maiorae-
cum eum sitinto etur, assequo minctus daersped quis pratatqui ut autempor as-
sequi doluptatent am quia coruptam ilitament apita que nistrum estibus dandita
spedit, unt, ommoditam faceati doleserum quibusanimin repel expe ommolupta
volorumquid maione prendis a nus aut aciis volessi corem excepel itiorporit ders-
pelecus non ex earios dio qui reped quo blaborposam audi ata comnis etur ma am
alitata volor repuditatur? Rum hillenis escia voluptas eicit dit, num volorehent,
que mod eum fuga. Us ipsapit anto eatem net veni to magnihiliquo omnit untiur
sitatquas apitibe rorume solorum quodis dit, sim latur sum cum utest vidipsant
aut eicienimin nectur?

Nem nos inctias picitat.

Runt a volenis volorro comnien dantiatis ma volupti unt et alis dicatustore, ut
id earita voluptat dolupti buscimus et dolut exere porit eos non porum fuga. Et
et venis ex el is rectae. Onseque nulliquatiae essiti con pel in rem andis a sam vel
ipsaerrum quo tem et, odignisque nostet ut iliquamus.

Loribus corem faceatio qui blate dererro ipid molupta tatibus.

As porum necerunt estibus et lit, occaessum harchici sum aut experia incte
dolorum re et ommod est facest ut pro cumquam faccupt aestio. Ut doluptatet

quam restibus.



Pa volorum ad quaspere culpa doles sequoditem ipsam, accus enes maiorae-
cum eum sitinto etur, assequo minctus daersped quis pratatqui ut autempor as-
sequi doluptatent am quia coruptam ilitament apita que nistrum estibus dandita
spedit, unt, ommoditam faceati doleserum quibusanimin repel expe ommolupta
volorumquid maione prendis a nus aut aciis volessi corem excepel itiorporit ders-
pelecus non ex earios dio qui reped quo blaborposam audi ata comnis etur ma am
alitata volor repuditatur? Rum hillenis escia voluptas eicit dit, num volorehent,
que mod eum fuga. Us ipsapit anto eatem net veni to magnihiliquo omnit untiur
sitatquas apitibe rorume solorum quodis dit, sim latur sum cum utest vidipsant
aut eicienimin nectur?

Nem nos inctias picitat.

Runt a volenis volorro comnien dantiatis ma volupti unt et alis dicatustore, ut
id earita voluptat dolupti buscimus et dolut exere porit eos non porum fuga. Et
et venis ex el is rectac. Onseque nulliquatiae essiti con pel in rem andis a sam vel
ipsaerrum quo tem et, odignisque nostet ut iliquamus. Loribus corem faceatio
qui blate dererro ipid molupta tatibus.

As porum necerunt estibus et lit, occaessum harchici sum aut experia incte
dolorum re et ommod est facest ut pro cumquam faccupt aestio. Ut doluptatet
quam restibus.

Pa volorum ad quaspere culpa doles sequoditem ipsam, accus enes maiorae-
cum eum sitinto etur, assequo minctus daersped quis pratatqui ut autempor as-
sequi doluptatent am quia coruptam ilitament apita que nistrum estibus dandita
spedit, unt, ommoditam faceati doleserum quibusanimin repel expe ommolupta
volorumquid maione prendis a nus aut aciis volessi corem excepel itiorporit ders-
pelecus non ex earios dio qui reped quo blaborposam audi ata comnis etur ma am
alitata volor repuditatur? Rum hillenis escia voluptas eicit dit, num volorehent,
que mod eum fuga. Us ipsapit anto eatem net veni to magnihiliquo omnit untiur
sitatquas apitibe rorume solorum quodis dit, sim latur sum cum utest vidipsant
aut eicienimin nectur?

Nem nos inctias picitat.

Runt a volenis volorro comnien dantiatis ma volupti unt et alis dicatustore, ut
id earita voluptat dolupti buscimus et dolut exere porit eos non porum fuga. Et
et venis ex el is rectac. Onseque nulliquatiae essiti con pel in rem andis a sam vel
ipsaerrum quo tem et, odignisque nostet ut iliquamus. Loribus corem faceatio

qui blate dererro ipid molupta tatibus.
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As porum necerunt estibus et lit, occaessum harchici sum aut experia incte
dolorum re et ommod est facest ut pro cumquam faccupt aestio. Ut doluptatet
quam restibus.

Pa volorum ad quaspere culpa doles sequoditem ipsam, accus enes maiorae-
cum eum sitinto etur, assequo minctus daersped quis pratatqui ut autempor as-
sequi doluptatent am quia coruptam ilitament apita que nistrum estibus dandita
spedit, unt, ommoditam faceati doleserum quibusanimin repel expe ommolupta
volorumquid maione prendis a nus aut aciis volessi corem excepel itiorporit ders-
pelecus non ex earios dio qui reped quo blaborposam audi ata comnis etur ma am
alitata volor repuditatur? Rum hillenis escia voluptas eicit dit, num volorehent,
que mod eum fuga. Us ipsapit anto eatem net veni to magnihiliquo omnit untiur
sitatquas apitibe rorume solorum quodis dit, sim latur sum cum utest vidipsant
aut eicienimin nectur?

Nem nos inctias picitat.

Runt a volenis volorro comnien dantiatis ma volupti unt et alis dicatustore, ut
id earita voluptat dolupti buscimus et dolut exere porit eos non porum fuga. Et
et venis ex el is rectae. Onseque nulliquatiae essiti con pel in rem andis a sam vel

ipsaerrum quo tem et, odignisque nostet ut iliquamus.
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CAPITULO I

La sintaxis de los esquemas
nominales con de

Maria Soledad Funes | Universidad de Buenos Aires - CONICET | solefunes@gmail.com

Resumen

En el presente trabajo se analizardn las relaciones sintdcticas que establece la pre-
posicién de en contexto nominal. Partiendo del presupuesto teérico del Enfoque
Cognitivo-Prototipico (Ecp) de que la sintaxis se encuentra motivada por factores
semdntico-pragmaticos, y siguiendo la propuesta teérica de Borzi (1995 y 2001) en
cuanto a las relaciones sintdcticas desde el Ecp, se sostienen las siguientes hipéte-
sis: (1) como la gramdtica emerge del discurso, es la gramdtica de las cldusulas en
el discurso la que va a fundar la gramdtica interna de la cldusula y del nominal;
(2) sintdcticamente, la preposicién de aparece en contextos con distintos grados
de coherencia que, correlativamente favorecen distintas relaciones sintdcticas al
conectar el nombre ndcleo del esquema y término; (3) en el esquema nominal
‘N de N’, de es sintoma de relaciones sintdcticas cercanas a la coordinacién o a
la relacién de centro-periferia, segtin el grado de equilibrio o de desequilibrio y
necesidad pragmdtica y semdntica entre los nominales conectados, y de su com-
portamiento discursivo. Para comprobar las hipétesis, se analizardn cuantitativa
y cualitativamente ejemplos seleccionados del corpus Habla Culta de la ciudad de
Buenos Aires (HCCBA), que recoge usos de 1960, y se utilizard como corpus control,
el cuerpo de datos actual PRESEEA-Buenos Aires (Proyecto para el Estudio So-
ciolingiiistico del Espafiol de Espafa y de América), que recoge usos de los afios
2010-2011.

Palabras clave: preposicion de, coherencia, relacion sintactica de centro-periferia,

coordinacion
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Introduccion

El presente trabajo se enmarca en un proyecto de investigacién mds amplio cuyo
objetivo es el estudio pragmadtico, semdntico y sintdctico de la preposicién de en
el espafiol de Buenos Aires, desde el marco del Enfoque Cognitivo-Prototipico
(ecp) (Langacker, 1987 y 1991; Lakoff, 1987, entre otros). En este trabajo nos
centramos en las relaciones sintdcticas que establece la preposicién de en contexto
nominal, a partir de ejemplos de los cuerpos de datos Habla Culta de la Ciudad
de Buenos Aires (HCCBA) y PRESEEA-Buenos Aires (Proyecto para el Estudio Sociolin-
giiistico del Esparnol de Esparnia y de América).

Partiendo del presupuesto tedrico del Ecp de que la sintaxis se encuentra mo-
tivada por factores semdntico-pragmadticos, y siguiendo la propuesta teérica de
Borzi (1995 y 2001) en cuanto a las relaciones sintdcticas desde el Ecp, se sostiene
que la preposicién de aparece en contextos con distintos grados de coherencia
que, correlativamente favorecen distintas relaciones sintdcticas al conectar los dos
nominales. En la construccién ‘N de N’, de es sintoma de relaciones sintdcticas
cercanas a la coordinacién o a la relacién de centro-periferia (concepto tomado
de Matthiessen & Thompson, 1988, y reformulado por Borzi, 2001), segin el
grado de equilibrio o de desequilibrio y necesidad pragmadtica y semdntica entre

los nominales conectados, y de su comportamiento discursivo.

1. Breve estado de la cuestion

1.1. El problema sintactico de la preposicion de

Las Gramadticas hispdnicas han atribuido distintas relaciones sintdcticas a la pre-
posicién en general. En primer lugar, se encuentran los autores que analizan la
preposicién como un nexo subordinante, como Lenz. Para este autor, la preposi-
cién subordina su término al ntcleo precedente, ya que relaciona elementos que
estdn en un distinto nivel jerdrquico (uno es principal —el nicleo precedente—y el
otro, secundario —el nucleo siguiente) (1935:§321 y §322). Gili Gaya, por su parte,
entiende que la preposicién y su término forman un concepto adjetivo que califi-
ca al sustantivo al cual complementa (sin hojas = deshojado), demostrando asi que
hay un elemento principal (el sustantivo) y otro secundario (el complemento o ad-
jetivo) (1955:5160). Para Roca Pons, las preposiciones son subordinantes, porque
unen una palabra principal con su complemento (1960:324). Herndndez Alonso
senala que las preposiciones son nexos subordinantes porque unen dos términos
que se encuentran en distinto plano (1970: 297). El Esbozo (1973:93.11.4); Alcina
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Franch & Blecua (1975:$227) y Marcos Marin (1981:§15.1) también caracterizan la
preposicién como subordinante. Kovacci (1992:§4.2.2.1), por un lado, analiza la
preposicién como subordinante, y agrega que, por otro lado, entre preposicién y
término existe una construccién exocéntrica en interdependencia.

Para Alarcos, las preposiciones son “indices funcionales” y “marcas de relacién”.
Mas especificamente, “son unidades dependientes que incrementan a sustantivos,
adjetivos o adverbios como indices explicitos de las funciones que cumplen en la
oracién o en el grupo unitario nominal” (1994:§278). No dice explicitamente si la
preposicién marca una relacién de subordinacién, aunque puede inferirse por el
sintagma “unidad dependiente”.

En la Gramdtica Descriptiva de la Lengua Esparniola (GDLE), Pavon Lucero des-
cribe la preposicién como subordinante: “La preposicién es una clase de palabras
encargada de establecer una relacién de modificacién o subordinacién entre dos
constituyentes.” (1999:$9.1.)

En cuanto a los trabajos monogréficos, Trujillo, por ejemplo, define la prepo-
sicién como “morfema intenso [caracteristico de sintagma nominal] hipotdctico
independiente” (1971:239). Morera (1988) considera a la preposicién como un
subordinante (1988:47); sin embargo, en un trabajo posterior, modifica radical-
mente su hipétesis y advierte que en realidad la preposicién es un nombre y
establece una relacién de aposicién con los otros nominales con los que forma
construccion. De este modo: “no es la preposicion la que depende del sustantivo
que le sigue, sino mds bien este sustantivo el que, mediante una suerte de relacién
sintdctica que podriamos llamar apositiva, concreta, precisa o carnifica la signifi-
cacién sustantiva abstracta que aporta la preposicién.” (1998: 28)"

Ademis de los autores que analizan la preposicién como subordinante, existe

la postura generativista de analizarla como nicleo o marca de funcién. Desde el

' Sin embargo, Morera no especifica qué se entiende por relacidn apositiva. Se-
gan el andlisis que propone el autor, la preposicion serfa el ntcleo principal, y
la supuesta aposicién seria un término secundario, pero no otro nicleo. En este
sentido, se acercarfa a la aposicién especificativa, al carecer de unidad melddica
propia. Luego, al decir que lo esencial del segundo término estd dado por la pre-
posicién, nos encontramos con un razonamiento circular: si la preposicién es lo
mds importante (es nicleo), cémo entender que al segundo término se le sume
el contenido prepositivo. Si esto fuese asi, el segundo término resultarfa ser mds

importante que la preposicién, por lo tanto, deberia ser el nucleo.
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Modelo de Principios y Pardmetros, se afirma que la preposicién, cuando es ple-
na, en espafol, mantiene una conexidn sintictica de reccién? con el elemento que
le sigue (Ferndndez Lagunilla & Anula Rebollo, 1995:94.3.2.; Di Tullio, 1997:214).
En cuanto a la funcién sintictica, la perspectiva generativista introduce una nove-
dad, al estudiar las plenas como nucleo del sintagma en el que se configuran. Esta
visién proviene de Chomsky (1986:§3.3.2.), quien sostiene que las frases consisten
tipicamente de un nucleo (sustantivo, verbo, adjetivo, preposicién) y de un con-
junto de complementos determinados por las propiedades léxicas de ese nicleo.
Se entiende por niicleo, el elemento que determina la naturaleza categorial de la
frase y le impone sus propiedades, a la vez que restringe el tipo de complementos
y especificadores que admite. En espanol, Ferndndez Lagunilla & Anula Rebo-
llo siguen este andlisis y en la misma linea se anade la Gramdtica de Di Tullio
(1997:215). En este marco, la preposicion de serd vacia y mera marca de funcién,
como en Me gustan los zapatos de cordones > los de cordones® (Ferndndez Lagunilla
& Anula Rebollo, 1995:244), o plena y en este dGltimo caso no serd una “marca de
relacién” sino un nicleo que rige caso y que selecciona un argumento. Asi, estos
autores, al tratar los Sintagmas Preposicionales, sefialan para de la estructura argu-
mental [+Posesién] (1995: 245), aunque no ofrezcan allf un ejemplo.

Finalmente, de acuerdo con la Nueva Gramdtica de la Lengua Espariola (NGLE),
la relacién sintdctica entre la preposicién y el término es de reccién: “La preposi-
cién rige su término. Este vinculo tiene un correlato formal, pero también otro
de tipo semdntico.” (2009:$29.1d.)

En resumen, distintos autores asignan distinta relacién sintictica entre la pre-
posicién y su término, y entre sus conectados. Todos coinciden, sin embargo, en
asignar (cada uno) una sola relacién a todos los contextos donde intervenga una
misma preposicién, de en este caso. El presente trabajo defiende otra postura: una
misma forma, como la preposicién de, puede entrar en distintos tipos de relacién

sintdctica segtin el contexto.

2 Donde ‘reccién’ significa: condicién que regula la forma correcta en que se re-
lacionan los elementos rector y regido bajo determinads condiciones de localidad
entre las categorias sintdcticas (Ferndndez Lagunilla y Anula Rebollo, 1995: 491).
8 En este caso se probaria que se trata de una preposicién vacia porque es posible
suprimir el ntcleo nominal, algo que no es posible cuando la preposicién es ple-

na: los zapatos con cordones> *los con cordones.
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1.2. Breve reconsideracion sobre las relaciones sintacticas

La mayoria de las Gramdticas hispdnicas ha caracterizado las relaciones sintdcticas
a partir de la dicotomia coordinacién-subordinacién. La Gramadtica de la Real
Academia Esparniola (GRAE, 1931:§346 y §349) y el Esbozo (1973:93.17.4b) consideran
el criterio de la inclusién para diferenciar la coordinacién de la subordinacién.
Asi, reconocen coordinacién cuando ningiin constituyente forma parte del otro
(Juan y Pedro; Juan canta y Pedro baila), y subordinacién cuando un constituyente
si forma parte del otro (Lo vas a encontrar allildonde se ven los drboles).

Kovacci (1965) analiza la coordinacién y la subordinacién como construccio-
nes endocéntricas, considerando que en ambos casos un constituyente (o mds de
uno, para la coordinacién) puede funcionar sinticticamente como toda la cons-
truccién. Dentro de las funciones de tercer grado identifica coordinacién entre
nucleos de funcién sintdctica idéntica o equivalente. Como se dijo, la autora
sefala que hay subordinacién entre un nicleo sustantivo, adjetivo o adverbial y
su complemento prepositivo (construccién endocéntrica). Entre preposicién y
término define una construccién exocéntrica en interdependencia.

Rojo (1978) supera la dicotomia subordinacién-coordinacién y propone otra
clasificacién de oraciones, retomando las conexiones sintdcticas planteadas por
Hjelmslev (1974): oraciones monoclausales (similar a la subordinacién), que pre-
sentan relacién de determinacién entre los funtivos; oraciones policlausales (simi-
lares a las coordinadas), que presentan relacién de constelacién, y bipolares (simi-
lares a las subordinadas impropias) que se dan entre dos constantes en relacién de
interdependencia.

Para Di Tullio (1997), en la coordinacién, los constituyentes se hallan al mismo
nivel, ya que no existe una relacion jerdrquica. Cada uno de los coordinados pue-
de funcionar como una oracién independiente. En cambio, en la subordinacién
si existe una jerarquia entre las cldusulas: siempre habrd una subordinada y otra
superordinada, la principal (que, a su vez, puede estar subordinada en un nivel
mds alto) (1997:281). La autora también menciona el criterio de la independencia
sintdctica, segtin el cual, las cldusulas subordinadas no pueden funcionar en forma
independiente, ya que carecen de la autonomia sintdctica que caracteriza a las

oraciones: van precedidas por particulas subordinantes (porque, que), o presen-
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tan propiedades flexionales que no son propias de las oraciones independientes
(modo subjuntivo, formas no flexionadas del verbo). (1997:282)*

Con respecto a la relacién de subordinacién, Di Tullio no caracteriza claramen-
te la relacién sino que simplemente enumera la clasificacién de los distintos tipos
de subordinadas segtin el criterio de la clase de palabra (adjetivas, sustantivas, ad-
verbiales), seguin el criterio del conector (relativas versus completivas) (1997:289-
290), y seguin el criterio de la relacién entre la cldusula principal y la subordinada:
en este ultimo sentido, diferencia subordinacion de inclusion. Asi, en Me preocupa
que no hayan llegado aiiny Me preocupan los estudiantes que han llegado aiin, se tra-
ta de una relaciéon de inclusién porque las cldusulas estdn incluidas en la oracién
principal como constituyentes, mediatos o inmediatos. En cambio, en No han
llegado avin, porque la veo muy tensa, la subordinada modifica a toda la principal.
En este caso, la autora habla de subordinacidn, pero no de inclusién. (1997: 291)

Ahora bien, el problema que se presenta aqui es que Di Tullio no define relacion
de inclusion. Si tomamos inclusion en el sentido de Kovacci, de que una cldusula
incluida se denomina asi porque estd incluida en la figura tonal de la oracién

principal, ;cémo puede una cldusula subordinar a la otra, si no hay inclusién?

4 Diferencias entre las estructuras coordinadas y subordinadas: (1) el coordinante
es una marca de funcién que une los elementos coordinados sin quedar integrado
en ninguno de ellos. En cambio, el subordinante forma parte de la cldusula que
introduce, actiia como nucleo, ya que determina la indole de la cldusula; (2) el
coordinante se encuentra en el medio, entre los constituyentes que une, mientras
que el subordinante ocupa la posicién inicial, mostrando asi una relacién estrecha
con el subordinado; (3) esta relacidn estrecha se manifiesta también en el hecho de
que toda la estructura puede ser negada o cuantificada por focalizadores, o puede
aparecer focalizada en una cldusula hendida. Estas pruebas, segtin la autora, no
pueden hacerse con la coordinacién. (4) La flexién modal estd relacionada tam-
bién con el cardcter independiente o subordinado de la cldusula. EI modo impe-
rativo s6lo puede aparecer en cldusulas principales, y el modo subjuntivo es casi
exclusivo de la subordinacién; los coordinantes no se acumulan, mientras que los
subordinantes pueden aparecer seguidos, como en E/ problema es la desocupacion,
que, cuando aumenta, provoca problemas de seguridad. Lo que no advierte Di Tullio
es que en este ejemplo, los subordinantes estdn separados por pausa, por lo que, la

acumulacién no puede darse de cualquier manera. (1997: 283-284)
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Es decir, si nos atenemos al criterio de la jerarquia para decir que una cldusula
estd subordinada a otra cldusula, indefectiblemente vamos a suponer que la su-
bordinada estd incluida. De no estar incluida en la figura tonal de la principal,
entonces estamos ante otro tipo de relacién sintdctica, que no es ni subordinacién
ni coordinacién. En ese caso, corresponderia que la autora definiera esta relacién
diferente, y la separara de la subordinacién.

Di Tullio finaliza diciendo: “no siempre existe un limite neto entre la coordina-
cién y la subordinacién” (1997:291). Evidentemente, el problema de la clasifica-
cién de las relaciones sintdcticas es el cardcter binario, que no permite incluir los
ejemplos problemadticos.

Desde una perspectiva funcionalista y discursiva, Matthiessen & Thompson
(1988) plantean que las cliusulas combinadas (adverbiales y coordinadas) se de-
sarrollan como una gramaticalizacién de unidades retéricas discursivas definidas
por relaciones retéricas. Los autores consideran que la subordinacién (adjetiva y
sustantiva) es una relacién tipicamente oracional (no-textual), que no admite co-
nector y, con constituyentes en distinto nivel de andlisis, donde uno es el ntcleo
sintdcticamente independiente y semdnticamente mds prominente y el otro, el
subordinado, que necesariamente debe llevar encabezador. La coordinacién, en
tanto, es una relacién donde los constituyentes se hallan en igual nivel de analisis,
independientes sintdcticamente con dependencia semdntica. Consideran que las
cldusulas son relativamente independientes (podrian funcionar solas como ora-
ciones), que admiten conexién por medio de y (conector que une andlogos de
oracién) y que mantienen entre ellas una relacién mds laxa. Esta relacién laxa es
la que serd interpretada por los analistas del discurso como relacién que lleva al
discurso. Finalmente los autores incluyen todas las cldusulas adverbiales dentro
de una nueva relacién sintdctica que llaman de “subordinacién retérica’ y que
entienden como una combinacién de cldusulas en distinta jerarquia en el seno de
distintos momentos retéricos.

Por su parte, Givon (1990) propone para la combinaciéon de cldusulas en el
discurso un continuum de relaciones sinticticas que se extiende entre dos polos:
el de la subordinacién y el de la coordinacién, que se corresponden (coincidien-
do con las teorias textuales y discursivas europeas) con dos valores opuestos de
continuidad: si hay alta continuidad hay subordinacién, mientras que si hay baja

continuidad, hay coordinacién.
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1.3. La propuesta de Borzi: las relaciones sintacticas en un continuum
Como desde el Ecp, la gramdtica emerge del discurso, es la sintaxis del discurso
la que va a determinar la sintaxis interna de la cldusula y del nominal. En este
marco, entendemos que la sintaxis refleja la continuidad del discurso y como
la continuidad es una cuestién de grados, las categorias sintdcticas y semdnticas
pueden interpretarse dentro de un continuum y no ser necesariamente discretas.
De este modo, Borzi (1995) plantea un continuum de relaciones sintdcticas donde
se ubicarfan las relaciones de aposicién, coordinacién y subordinacién.

El continuum de relaciones sintdcticas toma como criterio de organizacién los
grados de coherencia entre las cldusulas. Hay distintos grados de coherencia y estos
se manifiestan en cualquier dmbito semdntico (temporal, locativo, modal, causal,
condicional, consecutivo, concesivo). El tipo de relacién sintictica, entonces, que-
da determinado por el contexto, y resulta de una combinacién de pardmetros con
mayor o menor incidencia en cada zona. De este modo, Borzi (2001) distingue tres
relaciones sintdcticas que se ubican en un continuum: subordinacién de actantes,
coordinacién y subordinacién retérica (luego reformulada como centro-periferia).
Desde un mayor grado de continuidad o coherencia entre los conectados (zona de
la subordinacién de actante) pasando por un grado intermedio de coherencia (zona
de coordinacién) para diversificarse hacia la derecha en una zona de centro-periferia
que desemboca en bipolaridad (en el sentido de Rojo).

Segin Borzi, la subordinacién de actante se caracteriza por el alto grado de
continuidad que muestran los elementos conectados. Una cldusula es parte de
la otra. Semdnticamente, hay un conectado (la cliusula subordinada) que es un
actante del otro conectado (la cldusula principal), o una de las cliusulas es parte
del hecho de la otra cldusula, la que representa la informacién (mds) importante,
més nueva y se describe como /a principal. Desde lo prosédico, la cliusula mds
importante discursivamente recibe el acento principal oracional. Se registra alta
continuidad tdpica, reflejada en identidad de sujeto entre cldusulas. Las acciones
tienden a ser concomitantes o simultdneas, pertenecientes a un mismo script o
marco. Puede haber iconicidad del orden de las cldusulas con los hechos. Ambas
cldusulas pertenecen a la misma funcién retérica.

En cuanto a la coordinacién, Borzi plantea que esta relacién no es correlativa

de una construccién ni endocéntrica ni exocéntrica, sino que se encuentra en un
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lugar intermedio (2001: 98).° La coordinacién se define por el equilibrio (prag-
mitico, semdntico, morfoldgico y sintdctico) entre las cldusulas, esto es lo que
aleja a la coordinacién de las construcciones endocéntricas (desequilibradas por
definicién) por un lado, a pesar de que cada uno de sus nicleos puede funcionar
sintdcticamente como toda la construccién (argumento que las acerca al endo-
centrismo).

El equilibrio morfolégico se halla en que no es cada constituyente el que tie-
ne igual distribucién que el constituto, sino que son zodos los constituyentes a/
mismo tiempo los que tienen igual distribucién que el constituto al atender a la
concordancia. De este modo, un sujeto compuesto coordinado concuerda con el
verbo en plural y no en singular. Esto muestra que la construccién coordinada, en
este aspecto, no funciona como una construccién endocéntrica sino que funciona
en conjunto como lo hace la construccién exocéntrica de sujeto y predicado. Asi:
*Juan y Pedro llegd; *Juan llegaron; * Pedro llegaron (2001:98).

El equilibrio semdntico se demuestra al querer comprobar que cada consti-
tuyente funciona como el constituto. Cuando se realiza esa prueba de recono-
cimiento, observamos que se pierde el significado total, y la pronominalizacién
de objeto da una pista en este sentido. Dada una construccién coordinada, no
se pronominaliza cada nucleo coordinado por separado sino todos los nicleos
juntos: Compré una mesa y una silla se pronominaliza como Las comprd y no
como *La y la compré. Entendemos entonces que en la construccién coordinada
es necesaria la presencia de todos los nicleos al mismo tiempo para no perder el
significado de la emisién: por ejemplo en E/ aio veintiuno fui a Alberdi y entonces
Don Mdsximo se retiré no admite como paréfrasis ni *E/ asio veintiuno fui a Alberd;
ni *Don Mdximo se retiré (Borzi, 2001:99).

Finalmente, el equilibrio pragmdtico se refleja en que ambas cldusulas tienden
a poseer la misma figura tonal, la misma modalidad y la misma distribucién de

la informacién.

® Como Borzi sostiene que la definicién de endocentrismo no abarca a subordina-
das y coordinadas, y es en si misma la definicién de una construccién subordinada,
y que las construcciones exocéntricas quedan definidas por la negativa, llega a la
conclusién de que la construccién coordinada no resulta acabadamente descripta
por ninguna de las dos construcciones. Otro factor que incide en la definicién in-
suficiente de la relacién de coordinacién es que su descripcién como construccién

endocéntrica, estd centrada en cada nucleo por separado (Borzi, 2001: 98).
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En sintesis, en la coordinacién, ninguna cldusula es parte de la otra y ambas
cldusulas son simétricas desde lo pragmitico (presentan informacién nueva e igual-
mente importante para el discurso e igual funcién retérica); desde lo semdntico
(pertenecen al mismo script o marco); y desde lo sintdctico (presentan igual es-
tructura funcional). Es decir, los conectados son simétricos en todos los aspectos,
siendo el tnico desequilibrio el orden de las cldusulas en la linealidad; se registra
asi iconicidad del orden de las cldusulas con el orden de los hechos designados.
Discursivamente, hacia la derecha se retoma el constituyente coordinado como
un todo compuesto (caracteristica que resultard crucial a la hora de analizar los
ejemplos del presente trabajo). La Coordinacién es aquella relacion que refleja dos
hechos de igual importancia como parte de un suceso. Las cldusulas reflejan icé-
nicamente el orden de los hechos y ambas cldusulas presentan informacién nueva.

En el otro extremo del continuum, finalmente, se encuentra la relacién sin-
tdctica de centro-periferia. Borzi reformula el concepto propio de subordinacion
retdrica en el de relacidén de centro-periferia, a partir de un trabajo de Matthiessen
& Thompson (1988).° La denominacion de niicleo versus satélite que aparece en
el trabajo de los autores serd resignificada por Borzi como centro versus periferia,
respectivamente, con el objetivo de eludir la interpretacién endocéntrica deri-
vada de ese nombre, en tanto la relacién de centro-periferia, si bien muestra un
desequilibrio entre los conectados, convive con una relacién de bipolaridad entre
estos, es decir, de necesidad de uno respecto del otro en el sentido de que no exis-
te, por ejemplo la funcién retdrica de consecuencia si no se cuenta con la funcién
retérica de causa y viceversa.

La relacién de centro-periferia se caracteriza por compartir atributos con la
subordinacién y con la coordinacién. Ya no resulta suficiente el término subordi-
nacién retérica, debido a que no siempre se trata de un constituyente subordina-
do, sino que la relacién es de otra indole, ni subordinada ni coordinada. Ese otro
tipo es justamente el que se establece entre un centro y una periferia.

La diferencia entre la relacién de centro-periferia y la coordinacién es que aque-

lla presenta desequilibrio. El desequilibrio radica en que se espera informacién

¢ Estos autores parten de la hipétesis general de que la combinacién de cldusulas
en la Gramatica es una gramaticalizacién de las unidades retéricas en el discurso
definidas como relaciones retéricas. Como hipétesis particular, plantean que la
combinacién hipotédctica de las cldusulas obedece a una gramaticalizacion de rela-

ciones retéricas en el texto a la manera de Nucleo-Satélite.
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nueva en una sola cliusula, que tiende a estar a la derecha en el periodo y es la que
resulta discursivamente mds importante (el centro) y se retoma temdticamente
hacia la derecha en el discurso siguiente. Se designan uno o dos hechos, aunque
el discurso jerarquiza uno solo (el centro), por lo que ninguna cldusula es parte
de la otra (en este sentido, al no haber inclusidn, se aleja de la subordinacién). El
hablante usa esta conexién cuando lo mds importante no son los hechos sino la
relacién retérica que el hablante establece en el discurso.

El equilibrio o desequilibrio responde a los aspectos pragmdticos de distribu-
cién de la informacién y modalidad; y a aspectos semdnticos, es decir, a los ac-
tantes y dependencias de coherencia. También responde a aspectos sintdcticos
posicionales, funcionales y morfoldgicos, y a si se trata de un mismo o distinto
acto de habla.

De este modo, en la relacién de centro-periferia puede haber un grado de co-
herencia alto, si hay dependencia entre los hechos, o un grado bajo, si no hay
dependencia. En este tipo de relaciones, ademds, se advierte un alto grado de
intervencidén del hablante, cuestién que se percibe en menor medida en la subor-
dinacién y en la coordinacién.

Otra caracteristica que comparte la relacién centro-periferia con la subordina-
cién es que el conector estd incluido en una cldusula y la acompana (se desplaza
con ella). La relacién centro-periferia no solamente comparte caracteristicas tanto
con la subordinacién como con la coordinacién sino que ademds lo hace alterna-
tivamente, y esto dependerd del contexto discursivo en el que esté inmersa.

Semdnticamente, la relacidn centro-periferia conecta dos elementos donde uno
es mds importante (el centro) que el otro (la periferia); los elementos conectados
tienen un grado de coherencia medio (ni alto como en la subordinacién, ni total-
mente bajo como en la adjuncién).

En cuanto a la sintaxis posicional y su correlacién pragmatica, la periferia se
relaciona con la posicién 1, mientras que el centro, en cambio, tiende a introducir
la informacién nueva, es decir, el aporte del hablante, y se correlaciona, por tanto,
con la posicién 3. La informacién nueva es lo discursivamente importante, es lo
que el hablante quiere decir.

En definitiva, en la relacién centro-periferia no hay inclusién de un elemento
en otro mayor, ni tampoco equilibrio, sino un desequilibrio sintdctico y semdn-
tico-pragmdtico con cierta autonomia de las partes, en tanto no hay una adentro
de la otra. El elemento central presenta persistencia a la derecha en el discurso, es
decir, se sigue hablando de él. Comparte asi caracteristicas tanto con el desequili-

brio de la subordinacién como con la interdependencia de la bipolaridad.
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Para el andlisis de las relaciones sintdcticas que aparecen en los ejemplos del
corpus, tendremos en cuenta, entonces, esta clasificacion de relaciones sintdcticas

propuesta por Borzi (1995 y 2001).

2. Hipétesis

Como la gramdtica emerge del discurso, es la gramdtica de las cldusulas en el
discurso la que va a fundar la gramdtica interna de la cliusula y del nominal. Sin-
ticticamente, la preposicion de aparece en contextos con distintos grados de cohe-
rencia que, correlativamente favorecen distintas relaciones sinticticas al conectar
el nombre nicleo del esquema y término. En el esquema nominal ‘N de N, de
es sintoma de relaciones sintdcticas cercanas a la coordinacién o a la relacién
de centro-periferia, segtn el grado de equilibrio o de desequilibrio y necesidad
pragmdtica y semdntica entre los nominales conectados, y de su comportamiento

discursivo.

3. Andlisis y resultados

3.1. Analisis cualitativo de la sintaxis de los esquemas nominales con de
Para comprobar las hip6tesis, se analizard cuantitativa y cualitativamente el cor-
pus Habla Culta de la ciudad de Buenos Aires (HCCBA), que recoge usos de 1960.
El Habla Culta de la Ciudad de Buenos Aires. Materiales para su estudio (Hccaa),
que estd compuesta por 33 muestras que comprenden 21 horas y 20 minutos de
grabacién. Se distinguen en este cuerpo de datos una primera parte de entrevistas
informales con grabador a la vista (entrevistas 1-xv1); una segunda parte de elocu-
ciones formales (muestra XvII-xx); una tercera parte de didlogos libres (muestras
XXI-XXIX); y una cuarta parte de encuestas secretas (muestra Xxx-XXXIII).

Para poder cotejar los datos con un corpus control (de usos mds actuales), se
seleccionaron del Habla Culta las entrevistas informales con grabador a la vista
(1-xv1) y las elocuciones formales (xvir-xx). Quedaron afuera los didlogos libres y
las encuestas secretas, por no estar homologadas a la metodologia del cuerpo de
datos control, que data de 2010-2011.

Se utilizard como corpus control, el cuerpo de datos actual PRESEEA-Buenos
Aires (Proyecto para el Estudio Sociolingiiistico del Espanol de Espafa y de Amé-
rica), que recoge usos de los afos 2010-2011. Este tltimo corpus consta de 90

entrevistas, pero de ese total, se seleccionaron 12 entrevistas, que pertenecian al

24



habla culta de la ciudad, dado que para contrastar con el #ccB4, debian respetarse
los pardmetros de la muestra.

A continuacién, se analizardn ejemplos donde de participa dentro de un con-
texto de coordinacién uniendo dos elementos equilibrados, homogéneos en todo
sentido excepto en su orden en la linealidad. Desde el punto de vista de la conti-
nuidad discursiva, estos ejemplos son retomados como un todo, no hay una foca-
lizacién de uno de los nominales, sino que el nominal en su conjunto (N de N) es
elegido para la continuacién del discurso hacia la derecha. Veamos los siguientes

ejemplos. Se destaca en negrita el nominal bajo anilisis:

(1) Enc. -Pero Piazzola fue integrante de la orquesta de Troilo, ;no?
Inf. -Fue integrante de la orquesta de Troilo y todo se explica. Esté... me gusta Piazzola,
me gusta...

Enc. -Piazzola tiene rasgos realmente originales. (#ccB4, muestra 11: p. 4)

En (1), se conceptualiza “la orquesta de Troilo” como un todo. La construccién
tiene significado en conjunto: “Piazzola tocé con Troilo”. Este caso hace un apor-
te a los ejemplos anteriores donde también asignamos coordinacién, porque en el
contexto no importa en absoluto que Troilo posefa una orquesta, sino que la rela-
cién ha derivado en el nombre del conjunto de tango, de modo de constituir un

solo designado que a su vez re-signifique jerarquizando la evaluacién de Piazzola.

(2) Enc. ;Y con lo demds qué se hace? ;Se publica?
Inf. -Con lo demds se publica, claro, se publica.
Enc. -;En las actas del congreso?

[nf -Si si, en las actas del congreso.

Enc. -;Aunque no se hayan leido?

Inf. -Aunque no se hayan leido se publican en las actas del congreso. (7ccB4, muestra vI:

p.6)

En (2), nuevamente vemos cémo la construccién “las actas del congreso” estd for-
mada por dos sustantivos comunes basamentados, en equilibrio, que funcionan
discursivamente en conjunto: se trata del libro en el que se publican las ponen-
cias. Una de las pruebas es que se repite tres veces con la misma estructura. La
preposicién de en este contexto es sintoma de una coordinacién.

En los siguientes ejemplos, observaremos cémo la preposicién de introduce la

periferia en el contexto de una relacién sintdctica de centro-periferia. Se destaca
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en negrita el nominal bajo estudio y se subrayan los elementos pertinentes para

el analisis.

(3) Enc. -;Y la casa, cémo la construyeron?

Inf. -Bueno, la casa, eso fue un error. En fin, no fue un error, fue una cosa determinada por

circunstancias especiales porque la idea de pap4 no fue nunca hacer la casa donde estd. Esa
casa era repeticién--- del puesto que, como son los de los tambos, es una pequena casa que
iba a ser para un capataz, y la idea de papd era haber hecho la casa mds o menos donde estd
la casita de la loma...

Enc. -Ah...

Inf- -...la casa de la familia.

Enc. -...en medio del monte.

Inf -En medio del monte y lejos de los galpones y de la casa del personaly demds. Pero resulta

que hubo un afio--- al poco tiempo de haber poblado el campo y de haber... Se declar6 en---
Bahia Blanca, creo que fue una escarlatina que murieron una cantidad de chicos. Murié uno
de los chicos de Louge, murieron dos chicos de Ducos, en fin, de gente conocida nuestra,
y frente--- en fin, a esa epidemia y qué sé yo, entonces creo que se hicieron, en dos meses
hicieron piezas por adelante, piezas por atrds y se hizo la casa. Esa casa estd hecha quessi ...
cuando vos... que si vos le sacds el techo a la casa, vos ves que hay un nicleo central que era
la casa primitiva, y todo lo que va--- desde--- las dos piezas grandes que estdn... la pieza de
donde duerme Pelusa y la pieza de Blanca digamos, y la pieza nuestra en el departamento
que tenemos con mamd, y la pieza de mamd y los bafios esos. Todo eso fue agregado al sur,
y todo el comedor y toda la despensa y toda la... es agregado al norte. De manera que la
casa era era un pedacito muchisimo mds chico. Y esa fue la... [se corta el didlogo] (#ccs4,

muestra XIII: pp. 5-6)

En (3), la preposicién de marca la periferia (“la familia”), ya que el texto trata de
la descripcién de cémo fue construida “la casa” (el centro discursivo del pérrafo)
que sin embargo muestra aqui claramente que la relacién entre esa periferia y ese
centro es interdependiente (como se espera en la relacién de centro-periferia),
porque hay un punto de referencia explicito con otra casa, “la casa del personal”
(en bastardilla en el ejemplo) y con otras construcciones “los galpones” y “demds”,
y solamente a partir de ese punto de referencia se identifica el designado de “la
casa de la familia”. Nétese que se habla de “la casa” tanto antes como después del
esquema nominal posesivo. Observamos la continuidad tépica de “casa” en la
pronominalizacién “eso”, en los nominales repetitivos “la casa”, en otros nomina-

les més especificos como “la casa primitiva’, “esa casa” (que supone que “casa” estd
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ya a esa altura totalmente identificada y diferenciada de otras casas —“la casa del
personal” y de otras construcciones: “galpones” etc.) y otra reconceptualizacién

en “error’. Luego vemos la enumeracién de las partes de la casa.

(4) Enc. -;Pero el Buenos Aires de qué? ;El Buenos Aires de los conventillos?

Inf. -No no no no no no, el Buenos Aires de entonces, ¢l Buenos Aires todo; es decir... eh
... mm... perdén--- una digresién ...

Enc. -No, al contrario.

Inf. -. . esté... Buenos Aires es una ciudad mu... fue una ciudad muy particular; una excep-
cional... eh... desproporcién en la relacidon del intercambio comercial... eh... determiné que

creciera sideralmente una ciudad que se ocupaba fundamentalmente de exportar productos
primarios. (HCCBA, muestra II: p. 4)

En (4), de marca la periferia, ya que en el texto se habla de “Buenos Aires”, antes
y después del esquema bajo andlisis. Vemos en el texto la repeticién de “Buenos

Aires” y la descripcién como ciudad.

(5) Inf -Es muy dificil de definir un portefio; y yo pienso que es la dificultad méxima que

puede existir; es el drama de nuestra literatura y el drama de toda nuestra sociologia, de-
finir un portefio. Porque siendo una ciudad de aluvién... esté... donde en el alto porcentaje
somos en segunda, en primera o en tercera generacion hijos de gringos, se ha dado algo que

es el portefio. Ahora cdmo se puede definir el portefio. No encuentro palabras para definir

el portefio. (HCCBA, m. I1: p. 1)

En (5) encontramos una cadena tépica (subrayada en el ejemplo) que se consti-
Yy q
tuye en una cldusula: “Definir un portefio es muy dificil”, que luego se re-con-
ceptualiza en un nominal complejo con nicleo en “dificultad”, que en el discurso
vuelve a re-conceptualizarse con un sentido mds tragico en “drama”, para retomar
inmediatamente una conceptualizacidn previa menos comprometida: “definir un
porteno” y con ella también cerrar el turno. El mismo designado recibe distintas
y sucesivas conceptualizaciones: siempre centradas en el morfema “definir” y en
« b2l 7 . <« . b2l « . 7
drama”. En esa cadena tdpica, “nuestra literatura” y “toda nuestra sociologia” so-
lamente aportan a la especificacién, necesaria de todos modos, de “drama”. Como
en ejemplos anteriores, seria imposible el uso de “drama” sin el apoyo semdntico

de las dos periferias. Los contextos son asimétricos.
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Finalmente, veamos ejemplos donde la preposicién de introduce el centro:

(6) Inf -Bueno--- mire-—- las estancias... ¢h... siempre... ¢h si ustedes hubieran ido al cam-
po--- hubieran oido decir--- que--- a las estancias--- la gente de campo le llama “las casas”.
No le dice “la casa”, le dice “las casas”.

Enc. -; Por qué es eso?

Inf. -Porque nunca es una casa sola. Por ejemplo, estd... ¢h... nosotros tenemos la casa
principal--- que en el campo le llaman el chalet--- la gente de campo, aunque no sea un
chalet, como lo nuestro no es un chalet. Es una casa de asi--- de estilo--- no dirfamos de
estilo espafiol. Yo no sé--- no podria decirle--- es una casa de cincuenta afios--- pero estd
sola rodeada de una veredita. Entonces, a un costado--- hay--- cuatro piezas---con corredor.
Esas... eh... antes... eh... fueron-—- cuando vivian mis padres--- las dependencias de la casa.
Pero ahora--- nosotros en esta nueva etapa--- las hemos destinado a /z vivienda del encar-
gado. Entonces tienen cocina--- tres dormitorios--- bano--- y escritorio. Tiene...

Enc. -Todo eso para el encargado.

Inf. -Para el encargado. Porque tiene_cuatro hijos, dos mujeres, dos varones. Después- -- un
poco mds lejos--- hay un lavadero--- hay otro bafio--- y hay una pieza--- que la destinamos
al a la mucama nuestra--- a la mucama--- como en el campo le llaman, la mucama del cha-
let--- aunque no sea chalet--- como le explico. Después... esté caminando dirfamos--- tal
vez dos cuadras--- hay otra pieza y una cocina--- y esa es vivienda de los peones. (Hccs4,

muestra XVI: p. 3)

En el ejemplo (6), la preposicién de marca el centro, ya que en el discurso, “el
encargado” es la informacién que persiste a la derecha y ademis es la mds nueva: ¢/
encargado > el encargado > tiene. El tépico discursivo son las casas de la estancia, la
cadena de “vivienda” se inicia en “las dependencias de la casa”. Podemos observar
en las construcciones subrayadas que se habla del encargado, informacién nueva
que termina como sujeto desinencial cuando se predica sobre él (conexidn sintdc-
tica en “tiene”). De este modo, de estd marcando el nominal que le sigue como
informacidn central, cuestién que serfa inesperada, si tenemos en cuenta todas las

descripciones de de como subordinante.

(7) Inf -Y ése es el galpén--- donde se guardan cereales--- se guardan... esté... ch...ch...
los recados de los.... del personal--- es... las las guarniciones de... de... de un sulky o de una
americana, que todas las estancias aunque haya... aunque haya auto tiene que haber tam-
bién--- un carrito.

Enc. -;Cudl es la diferencia entre el sulky y la americana ?
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Inf. -Bueno, el sulky tiene dos ruedas--- y la americana tiene cuatro. Entonces... y después
un ca... un... en casa hay también un carro ruso, una chata rusa, que--- en especial--- que
no tiene baranda--- que... que... le llaman asf a la chata rusa--- un carro de cuatro ruedas
sin baranda.

(HCCBA, muestra XVI: p. 3)

En el ejemplo (7), de focaliza “un sulky”, que es retomado luego por el mismo
hablante en un generalizador “un carrito” que incluye al designado con el que se
hace la oposicién, “una americana”. El entrevistador toma el cambio de tdpico
de las guarniciones a los “carritos”, y pregunta la diferencia entre el sulky y la
americana. El entrevistado, entonces, describe las diferencias, volviendo a nom-
brar “sulky” y predicando sobre él. Aqui estd claro que “sulky” es la informacién
nueva, que ademds no es compartida por el interlocutor, de alli su pregunta. Por
eso también el entrevistado dedica unas lineas a la descripcién del sulky, hacien-
do que la informacién nueva persista a la derecha. En contraste, no se retoma
“guarniciones” (cuya cadena se presenta en bastardillas). Por todo esto, hay des-
equilibrio entre “guarniciones” (periferia) y “un sulky” (centro), siendo sulky la

informacidn importante. Asi, de focaliza el centro.

3.2. Analisis cuantitativo de la sintaxis

de los esquemas nominales con de

Sobre un total de 161 casos de nominales con de, la mayoria de los ejemplos res-
ponden a la relacién centro-periferia donde la preposicién de marca la periferia
(87 ejemplos/161, 54,04%). Le sigue cuantitativamente la coordinacién (38/161,
23,60%) y finalmente la focalizacién del centro por medio de la preposicién de
(36/161, 22,36%). Seguidamente, se representa en el Gréfico 1, la distribucién de
estas cifras en colores (un color por cada tipo de relacién sintdctica), para mostrar
de manera mds clara la existencia de tres relaciones sintdcticas establecidas por el

mismo lexema, es decir, por la preposicién de.
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demarca la periferia
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Gréfico 1. Distribucién de las relaciones sintdcticas establecidas por de en HCCBA

De los ejemplos analizados y de la cuantificacion realizada, se desprende que la
preposicion de tiende a establecer la relacién sintdctica de centro-periferia, y en
segundo lugar, se acerca a la coordinacién. En la relacién centro-periferia puede
marcar tanto el centro como la periferia (siendo los casos donde introduce la pe-
riferia los mds numerosos del corpus). Los ejemplos donde de marca el centro de-
muestran que la preposicién no siempre va acompafiada de un elemento no im-
portante semdnticamente (o “subordinado”, para los autores que asi lo afirman),
sino que a veces marca el elemento importante. Considerando esta caracteriza-
cién, la preposicién de tiende a marcar una relacion sintdctica de centro-periferia,

con una frecuencia mayor en los casos donde la preposicién de marca la periferia.

3.3. Andlisis cualitativo y cuantitativo del corpus control

Debido a que el #ccaa es un cuerpo de datos que registra usos del espafiol de

Buenos Aires de la década de 1960, decidimos comparar los resultados del andlisis

con los datos del corpus PRESEEA-Buenos Aires, que, como hemos mencionado

anteriormente, es un corpus actual, con usos que datan de los anos 2010 y 2011.
Con respecto al andlisis sintdctico, volvemos a encontrar en este corpus ejem-

plos de las tres relaciones sintdcticas establecidas por la preposicién de. Encontra-

mos ejemplos de dicha preposicién marcando la periferia:

(8) Ademds, por ahi, para hablar un poquito més de tu vieja en navidad, shabia por ahi... se
preparaba alguna comida en especial?

Ah, el tema de la comida de mi vieja es un, un flor de tema. Este.. yo tengo una relacién

conflictiva con la comida, eh.. en casa es un tema que se despreciaba mucho el de la comida,
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por un lado, o sea no hay, atin el dia de hoy mi vieja desprecia de una manera cémica medio
absurda que alguien elabore una comida para otro le parece como una pérdida de tiempo.
(PRESEEA, E. 4: P. 14)

(9) I: no mi mama no cocina <risas= “I”/> lo siento Juli es asf mi mam4 no cocina y cocini-
bamos mi hermana y yo ya cuando fuimos mds grandes cocindbamos mi hermana y yo a mi
mam4 nunca le gusté cocinar entonces las fiestas eran no habfa una cultura

E: sf

I: el cumpleanos si habfa una cul una gran cultura en mi casa

E: si

I: de cumpleafios el cumpleafnos de cada uno de los miembros de la familia era festejado y

ahi si se invitaba gente amigos (PRESEEA, E. 7: p. 15)

En (8), se advierte que la informacién del nominal “la comida” persiste a la de-
recha, vuelve a aparecer en el nominal repetido “la comida”, resignificado en “un
flor de tema”, “un tema que se despreciaba mucho”, y luego se contintia hablando
pero ya con el articulo indefinido en el nominal “una comida’.
En el ejemplo (9), se ve la importancia del nominal “el cumpleanos”, que apa-
rece mencionado previamente y retomado luego por la concordancia en el predi-
. « . »
cativo “festejado”.

Asimismo, hallamos ejemplos de relacién cercana a la coordinacién:

(10) ;Y cémo es...2 ya que estamos, para no ser injustos, ;como es Mica?

No, Mica en cambio eh es muy inquieta pero fisicamente, ella necesita moverse, bailar, es
muy coqueta y... y tambien es muy Susanita, a ella le gusta el casamiento, los novios, los
vestiditos de novia... (PRESEEA, E. 10: p. 8)

(1) I: -Me encanta la docencia. Te digo, son complementarios, yo no podria estar en uno
y no en la otra, eh...

Lo que pasa es que uno no puede esta cien por ciento haciendo una sola cosa. Yo creo que
las dos cosas que hago tienen sus reglas de juego y, en mi trabajo, las dos cosas que hago
con mucho placer y este... me funcionan como complemento mismo. A mi me funcionan

como complemento. (PRESEEA, E. 6: p. I0)

En ambos ejemplos (10 y 11), se observa como tanto el nominal “los vestiditos de
s « . » ’ . . .
novia” como “sus reglas de juego” conforman un tnico significado.
Finalmente, también encontramos ejemplos donde la preposicion de marca el

centro:
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(12) I: una ciudad segura y no me acuerdo que yo ya cuando tenia dieciocho afos que habia
ido a a San Pablo que habia a la casa de alguien pudiente

E: sf

I: el tipo no me dejaba circular por su barrio que era el barrio Morumb{ (PRESEEA, E. 11: p.
11)

(13) —Bien. Y pensds que ahora la inseguridad, digamos es un tema bastante particular.
Eh... ;Qué te parecen las propuestas de la gente acerca de este tema de la inseguridad? ;Qué
propondrias vos, por ejemplo?

—En realidad, yo siento que hay quejas de la gente, pero no hay propuestas de las auto-

ridades, que son quienes debieran hacer mds cosas para que nosotros, lo que no somos

autoridades, vivamos en una relativa tranquilidad o algo mds cercano a la tranquilidad.
(PRESEEA, E. 5: P. 3)

En el ¢jemplo (12), observamos que el nominal “alguien pudiente” se retoma
luego en el discurso (no asi el nominal “la casa”), un poco mds especificado en el
nominal “el tipo”. Reaparece en la desinencia verbal de “dejaba” y vuelve a apa-
recer finalmente en el posesivo “su”. En tanto, en el ejemplo (13), lo que persiste
en el discurso es el segundo nominal, “las autoridades”, por medio de la cldusula
adjetiva.

En el andlisis cuantitativo de las relaciones sinticticas, se observa que la ma-
yoria de los ejemplos presentan una relacién sintdctica de centro-periferia donde
de marca la periferia (75 ejemplos/1ss; 48,39%). Luego, tenemos la relacién de
coordinacion (44/155; 28,39%), y por ultimo, la preposicién como marcadora del
centro (36/155; 23,23%).

En el Grifico 2, observamos de manera clara la distribucién de estas cifras por
color. Si comparamos este grfico con el Grifico 1, podemos advertir que se ha
reducido el uso de de como marcador de la periferia, y ha crecido el ndmero de
casos de de como marcador de una relacién de coordinacién. Es decir que de los
afos 60 a la actualidad, puede notarse una leve variacién en cuanto a las relacio-
nes sintdcticas que establece de. Un niimero menor de casos de de introductora de
periferia en detrimento de un incremento en los casos de esta preposicién como
coordinante ya nos alerta sobre un cambio en la sintaxis de esta preposicién.
Pareceria estar ganando mds terreno su funcién como conector coordinante. Sin
embargo, cabe aclarar que esta preposicion sigue manteniendo estas tres relacio-
nes sintdcticas distintas, dependientes del contexto de uso: marcador de periferia,

coordinante y marcador de centro.
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demarca |a periferia
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Grifico 2. Distribucién de las relaciones sintdcticas establecidas por de en PRESEEA

Para concluir, el estudio comparativo entre los corpora ha demostrado que a pesar
de que el Habla culta es un corpus recolectado hace aproximadamente 40 afos,

no hay mayores diferencias en los usos.

4. Conclusiones

En cuanto al estatuto sintdctico-pragmdtico de la preposicién de, se concluye que
esta preposicién establece distintas relaciones sintdcticas entre el nombre nucleo
del esquema y el nominal que les sigue, de acuerdo con el contexto, y dependien-
do de los grados de coherencia del discurso; las relaciones sintcticas que establece
son de coordinacién y de centro-periferia. Dentro de la relacién de centro-perife-
ria, la preposicion de tiende a introducir la periferia.

Pragmdticamente, y en consonancia con las conclusiones sobre su estatuto sin-
tctico, la preposicién de, cuando marca la periferia, tiende a introducir la infor-
macién menos importante, que es la que no presenta persistencia a la derecha en
el discurso. En tanto, cuando de marca el centro, introduce la informacién nueva
y mds importante en el discurso, que presenta persistencia a la derecha.

De lo dicho previamente, se desprende que también se comprueba que las
relaciones que establece de con los nominales que conecta estdn motivadas por el
objetivo comunicativo y el contexto, la distribucién de la informacién y todos los
fenémenos situacionales que rodean el mensaje. Ademds, las relaciones sintdcticas

son el resultado de grados de continuidad entre los conectados en el discurso y
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pueden describirse dentro de un continuum. De este modo, las distintas relaciones
sintdcticas que establece la preposicién de son el resultado de los grados de cohe-

rencia existentes entre estos, es decir, estin motivados por factores semdnticos y
pragmaticos.

34



Referenciasbibliograficas

Alarcos Llorach, E. (1994). Gramdtica
de la lengua espanola. Madrid: Espasa
Calpe.

Alcina Franch, J. & J. M. Blecua.
(1975). Gramdtica espariola. Barcelona:
Ariel.

Bosque, I. & V. Demonte (dirs.) (1999).
Gramdtica Descriptiva de la Lengua Es-
pariola. Madrid: Espasa-Calpe.

Borzi, C. (1995). El continuum de las
relaciones sintdcticas, Estudios Filoldgi-
cos (Chile), 30, 29-41.

Borzi, C. (2001). Coordinacién y
subordinacién: zonas de una oji-
va. En: Arnoux, E. y A. Di Tullio
(comps.). Homenaje a Ofelia Kovacci
(pp. 91-112). Buenos Aires: Eudeba.
Chomsky, N. (1986). Knowledge of
Language: Its Nature, Origin, and Use.
New York: Praeger.

El Habla culta de la ciudad de Buenos
Aires. Materiales para su estudio. 1987.
Tomos 1 y 11, Buenos Aires: Universi-
dad de Buenos Aires.

Di Tullio, A. (1997). Manual de Gramd-
tica del espanol. Buenos Aires: Edicial.
Fernindez Lagunilla, M. y A. Anula
Rebollo. (1995). Sintaxis y Cognicion.
Introduccion al Conocimiento, el Proce-
samiento y los Déficits sintdcticos. Ma-
drid: Sintesis.

Gili Gaya, S. (1955). Curso Superior de
Sintaxis Espaiola. Barcelona: Spes.
Givén, T. (1990). Syntax. Amsterdam/
Philadelphia: John Benjamins.

35

Alonso, C. (1970).
Gramitica funcional del espariol. Sala-

Hernandez

manca: Junta de Castilla y Ledn.
Kovacci, O. (1965). Las proposiciones
en espanol, Filologia, 1x, 103-117.
Kovacci, O. (1990-1992). El comentario
gramatical, 2 vols. Madrid: Arco Libros.
Hjelmslev, L. (1974). Principios de
gramdtica general. Madrid: Gredos.
Lakoff, G. (1987). Women, fire and dan-
gerous things. Chicago: University Press.
Langacker, R. (1987). Foundations of
Cognitive Grammar. Theoretical Prere-
quisites, vol. 1. Stanford: Stanford Uni-
versity Press.

Langacker, R. (1991). Foundations of
Cognitive Grammar. Descriptive Appli-
cations, vol 2. Stanford: Stanford Uni-
versity Press.

Lenz, R. (1935). La oracion y sus partes.
Madrid: Nueva Revista de Filologia Es-
panola.

Lépez, M. L. (1972). Problemas y méto-
dos en el andlisis de preposiciones. Ma-
drid: Gredos.

Luque Durédn, Juan D. (1980). Las
preposiciones, 1y 11, Madrid: Sociedad
general espafiola de libreria S.A.
Marcos Marin, E (1980). Curso de
Gramdtica espariola. Madrid: Cincel.
Matthiessen, Ch. y S. Thompson
(1988). “The structure of discourse
and ‘subordination”. En: J. Haiman
y S. Thompson, Clause combining in
Grammar and discourse (pp. 275-329)
Amsterdam/Philadelphia: John Benja-

mins.



Morera Pérez, M. (1988). Estructura
semdntica del sistema preposicional del
espanol moderno y sus campos de usos.
Puerto del Rosario, Servicio de publi-
caciones del Excmo. Cabildo Insular de
Fuerteventura.

Morera Pérez, M. (1998). Teoria prep-
osicional y origen y evolucion del sistema
preposicional esparnol. Puerto del Rosa-
rio: Servicio de publicaciones del Exc-
mo. Cabildo Insular de Fuerteventura.
Pavéon Lucero, M2 V. y De Bruyne,
J. (1999). “Clases de particulas: prep-
osicién, conjuncién y adverbio”.
En: Bosque, I. y V. Demonte (dirs.).
Gramitica Descriptiva de la Lengua
Espanola (pp. 565-656). Madrid: Espa-
sa-Calpe, vol. 1.

PRESEEA-Buenos Aires (Proyecto para el
Estudio Sociolingiiistico del Espariol de
Espana y de América). Buenos Aires:
CONICET.

Real Academia (1931).

Gramitica de la lengua espanola. Ma-

Espafola

drid: Espasa Calpe.

36

Real Academia Espanola (2009). Nue-
va Gramdtica de la Lengua espanola.
Madrid: Espasa.

Roca Pons, J. (1960). Introduccién a la
gramdtica. Barcelona: Teide.

Rojo, G. (1978). Cldusulas y oraciones.
Santiago de Compostela: Universidad
de Santiago de Compostela.

Trujillo, R. (1971). Notas para un es-
tudio de las preposiciones espafiolas,
Thesaurus, XXV1, 234-279.



CAPITULO 2

Las frases verbales de infinitivo y gerundio:
gradacién y contexto clausular

Silvina Peri | Universidad de Buenos Aires | peri.silvina@gmail.com

Cecilia Romero | Universidad de Buenos Aires | ceciletras@live.com.ar

Resumen

En el presente trabajo estudiamos el problema de definir el comportamiento del
auxiliar y la composicién de las frases verbales de infinitivo y gerundio. Para esto
comenzamos revisando algunas definiciones, entre ellas las propuestas por Rose-
tti (1971), Alcina Franch y Blecua (1975) y Gémez Torrego (1988). En todos los
casos estos autores mencionan dos componentes principales de las perifrasis: el
verbo auxiliar y el auxiliado. El auxiliar aporta las categorias gramaticales (tiempo,
modo, persona, ndmero), no puede recibir modificadores y a su vez estd inserto
dentro de un proceso de gramaticalizacién; mientras que el auxiliado (un verboi-
de) selecciona actantes.

Sin embargo, la NGLE (2009) considera que las propiedades sintdcticas de las
perifrasis verbales no dan lugar a un conjunto dnico de estructuras que acepten
por igual a todos los auxiliares; la medida en que estos las satisfacen suele estar
sujeta a grados. Otro autor, Iglesias Bango (1988) tiene en cuenta el concepto de
auxiliaridad verbal como un fenémeno gradual; y Tornel Sala (2012) considera
que esta auxiliaridad viene a constituir un proceso unificador, que posibilita la
conjuncién de dos o mds elementos en una unidad lingiiistico-funcional.

Partiendo del concepto de Esquemas verbales de Borzi (2008) —los actantes
son entidades mdviles, cambiantes, que se redefinen cada vez en cada mensaje al
combinarse con cada verbo y con cada otro actante en un contexto—, estudiamos
algunos casos menos prototipicos de frase verbal en el contexto de la cldusula;

ejemplo del corpus: Del lado de los vecinos comenzaron a llover piedras.

Palabras clave: perifrasis verbal, infinitivo, gerundio, auxiliar, actantes.
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Introduccion

En las siguientes pdginas abordaremos el concepto de perifrasis verbal desde una
perspectiva cognitiva. En primera instancia, revisaremos los trabajos de autores
que abordan este tema: Rosetti (1971), Gémez Torrego (1998), Iglesias Bango
(1988), Tornel Sala (2012), entre otros. El propésito es analizar los puntos de con-
tacto de dichas teorias y evaluar qué aspectos del andlisis podrian ser ampliados.
Luego de esta revisién, tendremos como objetivo principal reflexionar sobre el
concepto de perifrasis verbal a partir del andlisis del corpus, teniendo en cuenta:
los actantes, el contexto de la cldusula en la que se insertan; el comportamiento
del verbo, como forma simple y como auxiliar. Y finalmente intentaremos deter-
minar qué factores pueden intervenir al considerar si una construccién de verbo

conjugado mds verboide es o no es una frase verbal.

1. Estado de la cuestion

1.1. Algunas definiciones sobre las perifrasis

Las frases verbales son contrucciones formadas por un auxiliar y un verbo princi-
pal. En lineas generales, podemos decir que todos los autores concuerdan en que
el auxiliar aporta las categorias morfolégicas; mientras que el verbo principal es
un verboide que selecciona actantes; y también se admite la posibilidad de tener
elementos intercalados en la frase.

Rosetti (1971:80) define la perifrasis como una construccién binaria, de miem-
bros heterofuncionalesde funciones diferentes, cuyo segundo constituyente es un
verboide, que admite conmutacién léxica y no estructural. La frase verbal puede
admitir la disociacion, o sea, la intercalacién entre ambos constituyentes de otros
elementos que pueden o no modificarla. Para que la frase funcione con valor
unitario, el vi no debe recibir modificadores. Estos podran referirse a toda la
construccion y nunca al primer constituyente. Presenta dos ejemplos. Ellos son:
a) La galera sigue cruzando la pampa y b) La galera sigue por el antiguo camino,
cruzando la pampa. El primer caso es frase verbal, mientras que el segundo no lo
es. Los criterios que sigue la autora para definir la perifrasis son puramente sintdc-
ticos; su objetivo es demarcar las construcciones endocéntricas verbales libres y las
construcciones endocéntricas verbales con modificadores obligatorios. Las frases
verbales se encuentran dentro de este tltimo grupo.

Alcina Franch y Blecua (1975:777) definen la frase verbal como una bipredica-
cién con unidad de sentido. Mientras que Gémez Torrego (1988:23-24) la define
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como la unién de dos o mds verbos que sintdcticamente constituyen un solo ni-
cleo del predicado. Encontramos también un autor como Tornel Sala (2012) que
intenta abarcar los aspectos formales y funcionales, teniendo en cuenta en su de-

finicién distintos fendmenos como la auxiliaridad. Asi, define la perifrasis como:

una Unica unidad lingiiistico-verbal establecida a partir de la conjuncién de dos o mds par-
ticulas verbales (el verbo auxiliar y el verbo auxiliado) con la intercalacién posible de una
preposicién o elemento nexual entre ambos. Dicha conjuncién, como vemos, elimina la
autonomia funcional de los dos segmentos verbales, en beneficio de una funcién predicati-
va Unica en el seno de un enunciado determinado, como una primera manifestacién de la

unidad sintdctica que la perifrasis verbal configura (83)

1.2. Gramaticalizacién (o no) del auxiliar

Otra cuestién que ha despertado interés en los autores tiene que ver con intentar
caracterizar el auxiliar. En términos generales, estos coinciden en sostener que el
auxiliar aporta las categorias gramaticales: tiempo, persona, nimero, modo; y que
no puede recibir modificadores. Sin embargo, a la hora de caracterizar el signifi-
cado (pleno o no) del auxiliar, encontramos divergencias.

Algunos autores mencionan que el auxiliar sufre un proceso de gramaticalizacién
parcial. Esto es, la pérdida del significado 1éxico del auxiliar en la perifrasis verbal
y su configuracién formal a través de la férmula conocida como verbo auxiliar y
verbo no personal (Roca Pons, 1958:10).

Por su parte, Gémez Torrego (1988:12-13) sefiala que el criterio de la gramatica-
lizacién no es fiable por varias razones; entre ellas, existen perifrasis verbales cuyos
auxiliares mantienen su significado originario y pleno (por ejemplo, empieza a llo-
ver); no es fécil saber sincrénicamente cuindo un verbo empieza a desemantizarse
(un mismo verbo puede tener numerosas acepciones en el diccionario); ademis
hay construcciones con infinitivo y participio en las que el verbo precedente estd
usado metaféricamente o aparece desemantizado y no por eso hay que hablar de
perifrasis verbales (el autor pone como ejemplo juan se lanzd a recoger datos).
Finalmente, Iglesias Bango (1988:108-109) se posiciona en términos intermedios
expresando que se pueden encontrar verbos que nunca se usan como auxiliares
(comer, llorar); casos intermedios que funcionan a veces como tales (venir, seguir,
ir); y otros verbos que casi siempre son auxiliares (haber, soler). Caracteriza este
fenémeno de la auxiliaridad y le adjudica cierta gradualidad:
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Gran parte de las dificultades con que se encuentra la Gramdtica Tradicional a la hora de
abordar el problema de los verbos auxiliares radica en que se los quiere incluir en un grupo
o clase especifica y definida. Es decir, se pretende hacer una divisién general y rigida en
compartimentos estancos, de manera que sélo existan dos caminos: o hay verbos auxiliares

o no los hay. (107)

Asimismo, la NGLE (2009:2131) considera que las propiedades sintdcticas de las
perifrasis verbales no dan lugar a un conjunto tnico de estructuras que acepten
por igual a todos los auxiliares; por el contrario, la medida en que estos las satis-
facen suele estar sujeta a grados y estd relacionada con la forma variable en la que
su significado particular se adapta (con mayor o menor naturalidad) a las condi-

ciones impuestas por la sintaxis de las perifrasis.

1.3. Pruebas de reconocimiento
Algunos autores adjudican cierta importancia en el estudio de las frases verbales
a las pruebas de reconocimiento. Rosetti (1971:80) establece dos pruebas para
caracterizar las construcciones endocéntricas verbales de modificador obligatorio
con verbos de valencia 1. En este conjunto incluye a los grupos verbales, las lo-
cuciones verbales y los giros verbales (y, dentro de ellos, las frases verbales). Las
pruebas se refieren a dos tipos de conmutacién: léxica y estructural. La primera
consiste en sustituir una palabra por otra sin que se altere ni su funcién, ni su
articulacion. Puede cambiar o mantener su significado. Por ejemplo, Estoy alegre/
triste. La segunda prueba consiste en sustituir un modificador por un equivalente
funcional de distinta articulacién. Por ejemplo, Hago esto/ lo que quiero.
Las frases verbales admiten conmutacién léxica pero no admiten conmutacién
estructural.
En el caso de la conmutacién léxica, lo que se sustituye es el auxiliado. Por ejem-
plo, Juan puede correr/saltar/ manejar. La conmutacién estructural representa un
cambio de conexién o de estructura interna. Por ejemplo, Juan puede correr/ * que
correr. Este tltimo ejemplo resulta agramatical. Otra de las pruebas mencionadas
por la autora es la del reemplazo de la perifrasis por la forma simple del verbo
principal o auxiliado. Siempre que se trate de una sola accién esto serd posible
(aunque se pierda un valor de tipo modal, aspectual, etc.); pero no si se trata de
dos acciones separadas, o de un verbo simple con su complemento (en cuyo caso
se perderd un actante).

Por su parte, Gémez Torrego (1988) propone pruebas de reconocimiento po-
niendo especial atencién en la naturaleza del auxiliado:
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Pues bien, cuando estas formas no personales constituyen el verbo principal o auxiliado de
una perifrasis verbal, lo que domina en ellas es el valor verbal, de forma que lo nominal del

infinitivo, lo adverbial del gerundio y lo adjetival del participio desaparecen. (16)

En las perifrasis de infinitivo, este no debe poder nominalizarse (mediante sintag-
mas nominales o proposiciones sustantivas) o pronominalizarse en la construc-
cién. Por ejemplo, ante una cldusula como: Debo arreglar el jardin, aplicando la
prueba resulta: * Debo el arreglo del jardin. Asimismo, en las perifrasis de gerun-
dio, el gerundio no puede conmutarse por un adverbio interrogativo. Por ejem-
plo, en una cldusula como: Los soldados vienen cantando por el jardin no hay peri-
frasis porque frente a la pregunta ;Cémo vienen?, se puede responder: Cantando.
Y finalmente en las perifrasis de participio, el participio no puede conmutarse
por un adjetivo ni aceptar interrogacion con el adverbio cdmo. Por ejemplo, una
cldusula como i hijo anda enamorado no constituye perifrasis porque frente a la
pregunta ;Cémo anda tu hijo? se puede responder Enamorado.”

Iglesias Bango (1988:88) afirma que el derivado (asi llama al auxiliado) no posee
independencia funcional; lo que, a su vez, trae aparejado que: 1) no sea conmuta-
ble por segmentos mds o menos amplios equifuncionales; 2) no acepte la interro-
gacién; 3) tampoco la pronominalizacién o adverbializacién; 4) no sea focalizable
en una estructura ecuacional. Continda su explicacién determinando que no hay
perifrasis si: 5) el supuesto auxiliar admite adyacentes propios; y 6) rige su propio
sujeto, distinto del derivado.

En sintesis, el problema de definir las perifrasis verbales trae aparejado otros,
como la gramaticalizacién del auxiliar y la naturaleza del auxiliado. Por nuestra
parte, consideramos que la frase verbal debe ser analizada en el contexto de la
cldusula en la que se inserta y prestando atencidn a cuestiones pragmdticas como

la motivacién del hablante al construir el enunciado.

2. Problemas
Para ensayar posibles resoluciones a los problemas presentes en la bibliografia,
nos enfrentamos a la necesidad de enriquecer las clasificaciones y definiciones

existentes con los aportes de nuevas perspectivas tedricas.

1 Todos estos son ejemplos presentados por el propio autor.
jemplos p p prop
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Mis alld de esto, hemos constatado al recabar el corpus que hasta las frases
verbales més utilizadas pueden presentar problemas, segin sea la intencién comu-
nicativa del hablante. Por ejemplo, no hay dudas sobre la capacidad del auxiliar
comenzar para formar perifrasis verbales aspectuales de tipo incoativo, como las

siguientes:

(1) Comencé a recordar las fechas como el dia que me fui de viaje, el dfa que me invitaron
a un casamiento en China (...)
(2) Durante mis viajes comencé a escribir mis historias en cuadernos y, mds tarde, en blogs

y revistas.

Si consideramos los actantes en los casos (1) y (2), encontramos agentes [+hu-
manos] y pacientes [+abstractos], seleccionados por los verbos recordar y escribir.
Comenzar es un auxiliar que no estd en proceso de gramaticalizacion,? dado que
su significado se mantiene en la perifrasis, de la misma manera en que lo podemos

encontrar cuando funciona como verbo simple:
(3) Comenzd la veda electoral previa a los comicios.

Podemos suponer que una frase verbal con este auxiliar no suscitaria a priori
ningin problema teérico. Sin embargo, revisemos el siguiente caso auténtico,

extractado de un diario:

(4) (Sila orden policial era aplacar la protesta, lo que lograron las balas de goma y el medio
centenar de policias con escudos fue lo contrario.) Del lado de los vecinos comenzaron a

lover piedras.

Debemos analizar este caso partiendo de un nivel discursivo; asi, reponiendo el
contexto de la nota periodistica, queda claro que, en medio de una pueblada en
Junin, los vecinos arrojaron piedras. Sin embargo, quien escribe organiza la cldusula
de manera tal que no responde a una ctp (cldusula transitiva prototipica, con una
sintaxis de s-v-0, un actante agente Jos vecinos, un verbo de accién con transmi-
sién de energia arrojan, tiran, etc. y un paciente piedras); sino eligiendo una frase

verbal con un verboide [+impersonal] como /over, a la que le corresponde un

2 Cfr. empezar en Gémez Torrego (1988:12).
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sujeto sintdctico, las piedras. Su posicién en la cliusula y sus rasgos semdnticos lo
acercan a un actante paciente mds que a un agente. El “verdadero” actante agente
estd presente en la cldusula en la construccién locativa del lado de los vecinos. Toda
la cliusula estd armada de manera tal de desligar al actante agente la responsabili-
dad de la accién que estd llevando a cabo y que en el contexto se entiende como la
reaccién a una primera accién de la policia, que comenzé reprimiendo la protesta.
En cualquier otro contexto resultaria poco probable que una frase como comenzar
a llover seleccionara un actante piedras.®

Como ya se pone de manifiesto en la bibliografia citada, la medida en que las
frases cumplen las condiciones y pruebas de reconocimiento antes mencionadas
se da mds como una gradacién que como reglas infalibles que determinen si cons-
tituyen o no perifrasis. Por lo tanto, es importante complementar estas pruebas
con andlisis de indole pragmdtica (como el contexto y el objetivo comunicativo
del hablante para armar su enunciado) y semdntica (los actantes en juego en la
cldusula).

En el caso de este trabajo, nos proponemos estudiar algunos verbos que no
suelen ser listados como auxiliares; pero que consideramos que pueden estar fun-

cionando en algunos contextos de esa manera; se trata de los verbos vivir, pasar

y largar(se).

3. Metodologia y corpus

El corpus fue extraido de portales de noticias, revistas y diarios on /ine. Realiza-

mos un andlisis cualitativo sobre casos que nos parecen significativos.
Seleccionamos 20 cldusulas; en algunas se trata de combinatorias de un verbo

simple con distintos actantes; en otras, la combinatoria es entre un verbo con-

jugado y un verboide (que pueden o no formar frase verbal). Los casos son los

siguientes:*

(1) Comencé a recordar las fechas como el dia que me fui de viaje, el dfa que me invitaron

% Si bien hay un uso metaférico de la frase, este caso se separa de uno como Le
Ulueven los trabajos, porque dado el contexto en el que se emplea, la luvia de pie-
dras es bastante literal.

4 Utilizamos negrita para las frases verbales y cursiva para las construcciones de

verbo mds complementos.
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a un casamiento en China (...). La Nacién Revista, 13/10/13

(2) Durante mis viajes comencé a escribir mis historias en cuadernos y, mds tarde, en blogs
y revistas. La Nacidn Revista, 13/10/13

(3) Comenzd la veda electoral previa a los comicios. prensa.argentina.ar, 25/10/13

(4) Del lado de los vecinos comenzaron a llover piedras. Clarin, 11/03/13

(5) La nifia més linda del mundo vive en Rusia y es furor en Facebook. Infobae.com 27/11/14
(6) Carta Abierta N° 14: “Vivimos tiempos de urgencia y esperanza’. cta.org.ar, 16/10/13

(7) Monica Farro vive un romance con Juan Romdn Riquelme. nuevodiarioweb.com.ar,
21/06/2013

(8) Mi novia me lo vive diciendo. perfil.com, 17/10/2010

(9) Al vivir viajando, cada uno de mis dias empezé a ser distinto al anterior. La Nacién
Revista, 13/10/13

(10) La actriz Candela Vetrano pasé por el quirdfano y se puso lolas. Primiciasya.com 13/02/15
(xx1) Oyarbide pasé un mal momento cuando fue a votar. infobae.com, 27/10/13

(12) ;Qué pasd, campeén? Ole.com.ar, 13/02/15

(13) Mi rutina pasé a ser la falta de rutina: nunca sabia en casa de quién iba a dormir, qué
paisaje iba a conocer, qué comida iba a probar, qué persona iba a encontrarme, qué situa-
cién iba a ocurrir. La Nacién Revista, 13/10/13

(14) El plantel de Newell’s pasd a saludar al Tata Martino antes de viajar a Buenos Aires.
lacapital.com.ar/ovacion, 19/09/13

(x5) Al afio y dos meses se largd sola y se cay6, se golped muy fuerte. materna.com.ar, 31/1013
(16) De la Sota se largd de lleno a la carrera presidencial. diadia.com.ar, 18/10/14

(r7) Nani hizo un golazo y se largé a llorar. goal.com, 23/02/15

(18) Asi estaba Lincoln, antes de que se largue a llover con todo. tn.com.ar, 6/10/12

(19) La ‘Pulguita’ se larg6 a caminar. aimogastanoticias.com.ar, 30/09/13

(20) (“No hay ruido que me guste més que el del trabajo.) El inico que me molesta es el del

ue se la pasa hablando sin proponer nada”, indicé crx. tn.com.ar, 20/09/13.
q

4. Andlisis

Agrupamos los casos segtin los verbos vivir, pasar y largar(se). Analizamos cada
verbo a partir de los diversos valores semdnticos presentes en las entradas del
Diccionario de uso del espanol,® de Maria Moliner (1998). Al analizar las cldusu-

las consideramos su organizacién segiin esquemas verbales (Borzi: 2008). Estos

% De aqui en adelante, abreviado como DUE.
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esquemas son gramaticalizaciones de distintos Modelos Cognitivos Idealizados
(Lakoft, 1987) que constituyen proposiciones o cldusulas en las que participan
actantes. Dichos actantes son entidades mdviles, cambiantes en todos y en cada
uno de sus atributos que se redefinen cada vez en cada mensaje al combinarse con
cada verbo y con cada otro actante en un contexto.

Luego reflexionamos acerca de si las acepciones y significados del verbo como
forma simple mantienen alguna relacién con los que el mismo verbo, al funcionar

como auxiliar, posee en la frase verbal. En palabras de Gémez Torrego (1988):

No es fdcil saber sincrénicamente cudndo un verbo empieza a desemantizarse. Piénsese que
en los diccionarios una entrada léxica cualquiera presenta diversas acepciones sin que ello
nos obligue a preguntarnos cudl es la originaria. Y asi, verbos como andary llevar creemos
que presentan el mismo significado cuando actdan como auxiliares que cuando acttian

como verbos plenos o principales (13).

4.1. Esquema verbal vivir
Acepciones tomadas de Moliner (1998:1416)

vivir

Uso intransitivo

1. Estar vivo.

2. Llevar cierto género de vida. Ejemplo: Vivir honradamente.

3. Manejarse en la vida. Ejemplo: Estos tropiezos le enserian a vivir.

4. Habitar. Ejemplo: Vive en Madrid.

5. Mantenerse. Ejemplo: Gana lo justo para vivir.

6. Durar. Ejemplo: Este impermeable vivird poco.

7. Convivir. Ejemplo: Vive con sus padres.

8. Permanecer en alguien ciertos recuerdos. Ejemplo: Estos momentos vivirin siem-
pre conmigo.

Uso transitivo

9. Estar presente o tomar parte en ciertos sucesos. Ejemplo: Vivimos entonces mo-
mentos de gran ansiedad.

10. Experimentar. Ejemplo: Los que hemos vivido la guerra.

Consideramos ahora los siguientes casos del corpus:
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(5) La nifia més linda del mundo vive en Rusia y es furor en Facebook.
(6) Carta Abierta N° 14: “Vivimos tiempos de urgencia y esperanza’.

(7) Ménica Farro vive un romance con Juan Romén Riquelme.

(8) Mi novia me lo vive diciendo.

(9) Al vivir viajando, cada uno de mis dias empezé a ser distinto al anterior.

En el DU, el verbo vivir registra mds usos como intransitivo que como transitivo.
Puede aparecer combinado con actantes locativos, como en el caso (5), que coin-
cide con la acepcién 4) de Moliner. En su uso transitivo, puede estar acompafiado
por pacientes/temporales, como es el caso (6). Este caso estd en concordancia con
la acepcién 9) del DUE.

En (7) encontramos el verbo vivir en combinacién con un paciente [+abstrac-
to], un romance. Esto coincide con la acepcién 10) de Moliner.

En el caso (8), los actantes que entran en juego son un agente (mi novia), un
paciente (/o) y un benefactivo (me); son actantes seleccionados por decir. En el
auxiliar, vivir, aparece un rasgo de aspecto habitual; podriamos parafrasear con
una construccién del tipo Mi novia suele decirmelo. Si consideramos la prueba del
reemplazo por una forma simple del verbo, encontramos que se trata de una sola
accion (ejecutada varias veces).

En el caso (9) no encontramos perifrasis sino que la construccion vivir viajando
se interpreta como “un modo de vivir, modo de vida” (vivir de esa manera); coin-
cide con la definicién 2) del pUE. No se puede reemplazar por una forma simple

(se pierde el actante modal), por lo tanto no conforma una frase verbal.

4.2. Esquema verbal pasar
Acepciones tomadas de Moliner (1998:589-590)

pasar

1. El significado basico de este verbo es “ir de un sitio a otro”. Ejemplo: E/ pdjaro
paso de una rama a otra.

a) Esta accién puede implicar atravesar por dentro, por encima o por al lado de
una cosa cuyo nombre puede hacer de complemento directo, permaneciendo o
sin permanecer en esa situacion. Ejemplo: Pasar el rio a nado.

b) La accién de pasar puede llevar consigo dejar atrds una cosa yendo mds alld de
ella, rebasdndola, superdndola o venciéndola. Ejemplo: Hemos pasado el invierno.
c) El objeto de interés puede ser el lugar o cosa por encima del cual, por delante

de la cual, etc, se realiza la accién. Ejemplo: Por la calle estaba pasando la procesion.
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d) El trdnsito puede significar la extincién de la cosa. Ejemplo: Aquello ya pasé.
Consideramos los siguientes casos:

(10) La actriz Candela Vetrano pasd por el quirdfano y se puso lolas.

(xx) Oyarbide pasé un mal momento cuando fue a votar.

(12) ;Qué pass, campeédn?

(13) Mi rutina pasé a ser la falta de rutina: nunca sabfa en casa de quién iba a dormir, qué
paisaje iba a conocer, qué comida iba a probar, qué persona iba a encontrarme, qué situa-
cién iba a ocurrir.

(14) El plantel de Newell’s pasé a saludar al Tata Martino antes de viajar a Buenos Aires.

En (10) encontramos una cldusula con un actante agente y un locativo, lo que
concuerda con la acepcién 1c). Mientras que en (11) tenemos un agente y un pa-
ciente/temporal. Este caso concuerda con la acepcién 1a).

El caso (12), una cldusula interrogativa, presenta un verbo simple en combina-
cién con un sujeto sintdctico que puede ser caracterizado como un actante pa-
ciente mds que como un agente. Este caso estd en concordancia con la definicién
1d), en el sentido de “dar por sucedido algo”.

Consideramos el caso (13), pasd a ser, como una frase verbal con un significado
aspectual de tipo incoativo. Presenta un actante paciente/cambio de estado que
es [-humano].

En el caso (14), pasé a saludar, el significado de pasar estd presente como mo-
vimiento, en tanto una persona se desplaza espacialmente. Se pueden diferenciar
las dos acciones que realiza el agente (pasary saludar), por lo tanto no es una frase

verbal.

4.3. Esquema verbal largar(se)
Acepciones tomadas de Moliner (1998:152)

largar

(de largo)

1. Muy usado en marina tr. soltar poco a poco un cable o una cuerda

2. Desplegar o extender un cable o una cuerda.

3. Se emplea con tono despectivo o con cierto énfasis con el significado de dar.
4. Pegar con cualquier clase de golpe, un tiro, etc. Ejemplo: Lirgate un cachete.
5. Soltar.
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6. Decir con inoportunidad o pesadez una cosa. Ejemplo: Nos largd un discurso
de una hora.

7. Decir a alguien un insulto.

8. Contar lo que deberia haberse callado. Ejemplo: Amenazé con empezar a largar
si no se cumplian sus exigencias.

9. Indiscreto

10. Marcharse de un sitio bruscamente por estar a disgusto con él.

11. Echar o despedir a alguien.

12. Zarpar o apartarse de tierra o de otra embarcacién.
Consideramos los siguientes casos:

(15) Al ano y dos meses se largd sola y se cayd, se golped muy fuerte.
(16) De la Sota se largd de lleno a la carrera presidencial.

(r7) Nani hizo un golazo y se largé a llorar.

(18) As{ estaba Lincoln, antes de que se largue a llover con todo.

(19) La ‘Pulguita’ se larg6 a caminar.

Los casos (15), (16) y (17) poseen un actante agente con rasgo [+humano]; alli
observamos que el verbo largar(se) tiene relacién con las acepciones 10) y 12) de
Moliner. Si bien no hay una correspondencia total de significados, vemos que en
algunas acepciones aparece un rasgo de [+movimiento], al igual que en pasar. Es
interesante también la acepcién 4), “pegar con cualquier clase de golpe”, como
algo que sucede de forma repentina. En el caso (17) largar(se) presenta un rasgo
aspectual incoativo; se trata de una frase verbal.

En el caso (18) encontramos una frase verbal formada por un auxiliar y un ver-
bo auxiliado [+impersonal] de fenémeno climdtico que no selecciona actante; este
caso también constituye una frase verbal aspectual de tipo incoativo.

El caso (19) en apariencia es similar al (18); pero aqui, al tratarse de un agente
[+humano], parece probable que puedan diferenciarse las dos acciones, largar(se)
y caminar. Solo el contexto nos permitiria saber si se trata del inicio de una accién
(que pudiera parafrasearse por empezd a caminar) o de dos acciones separadas
(una podria ser la de “tomar impulso” y otra la de “caminar”), en cuyo caso una

de las acciones seria similar al caso (15).
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4.3. Esquemas verbales y actantes. Valor aspectual de las perifrasis

En un trabajo anterior sobre locuciones verbales (Peri & Romero, en prensa)
habiamos planteado la necesidad de estudiar estas construcciones de verbos mds
complementos como un fenémeno gradual, en el cual un verbo se combinaba
con distintos actantes en un contexto de cliusula determinado. Si bien las locu-
ciones, por ser férmulas fijas (pero no tanto, dado que presentaban variaciones®)
tendian a funcionar como piezas léxicas, vefamos que su significado global no
estaba renido con los significados que el verbo tomaba en combinacién con otros
actantes.

En el presente trabajo, los valores semdnticos que encontramos en las perifrasis
también ya estdn presentes, de alguna manera, en la forma simple del verbo. Vea-
mos los casos de los esquemas verbales vivir y pasar. En ambos tenemos cldusulas
en las que se combinan con actantes locativos (vive en Rusia; pasé por el quirdfano)
y luego, el mismo esquema verbal aparece combinado con actantes pacientes/
temporales (vivimos tiempos de urgencia y esperanza; pasé un mal momento). Gra-
cias a Jackendoff (1983:188) sabemos que la mente no fabrica conceptos abstractos
a partir de la nada, sino que adapta lo ya disponible. El #empo, como concepto
[+abstracto], suele ser conceptualizado por el hablante en funcién del espacio.
La primacia de la espacialidad se debe a su estrecha relacién con la cognicién no
lingiiistica, dominio comun de las facultades esenciales de la visién, el tacto y la
accién. Por lo tanto, no es de extranar que en el mismo esquema verbal aparezcan
actantes locativos y de alli se pase a conceptualizar pacientes/temporales. Luego,
consideramos que de estos pacientes/temporales se pasa a la conceptualizacién del
aspecto en las perifrasis, concepto [++abstracto] que el ziempo, y que nos puede
indicar inicio, duracién o finalizacién de una accién.

El caso del esquema verbal /argar(se) es diferente; pero si bien no encontramos
una combinacién con actantes locativos’ y pacientes/temporales tan clara como
en los esquemas anteriores, si hay un rasgo de [+movimiento] y de “algo que su-
cede de forma repentina”, como un “golpe”, que ya estaba presente en las mismas
acepciones del DUE; podemos considerar que este rasgo ya forma parte del aspecto

léxico del propio verbo, en el sentido de “inicio de la accién”.

¢ Uno de los casos era la levantan en pala/ la han juntado con pala.
7 Podria pensarse que es habitual una combinacién del tipo largar(se) de un lugar;
sin embargo, en el corpus que manejamos (prensa escrita y oz /ine de Argentina)

no hemos encontrado casos de este tipo.
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Dicho esto, hay que subrayar una diferencia mds entre los esquemas; ya desde el
aspecto léxico, encontramos un rasgo [+duracién] en viviry [-duracién] en pasar
y largarse, lo que resulta coherente con el aspecto que presentan como auxiliares
en las perifrasis (habitual en un caso, incoativo en los otros).

Recapitulando, los verbos analizados en estos contextos presentan los siguientes

valores.

Vivir

-aspecto léxico [+duracién], [-movimiento]

-se combina con actantes locativos y pacientes/temporales (ejemplos: vive en Ru-
sia; vive un romance)

-forma perifrasis de aspecto habitual: vivir + gerundio; ejemplo: (8) Mi novia me

lo vive diciendo

Pasar

-aspecto léxico [-duracién], [+movimiento]

-se combina con actantes locativos y pacientes/temporales (ejemplos: pasé por el
quirdfano; pasé un mal momento)

-forma perifrasis de aspecto incoativo: pasar + a + infinitivo; ejemplo: (13) Mi

rutina pasé a ser la falta de rutina

Largar(se)

-aspecto éxico [-duracién], [+movimiento], [+inicio de accién]

-no se combina con actantes locativos o pacientes temporales (se largd sola), salvo
algunos casos [+abstractos] (se largd de lleno a la carrera presidencial)

-forma perifrasis de aspecto incoativo: largar(se) + a + infinitivo; ejemplo: (18) Asi

estaba Lincoln, antes de que se largue a llover con todo

Conclusiones

En este apartado intentaremos retomar aquellas cuestiones significativas a la hora
de determinar si un conjunto de verbo mds verboide es 0 no es una frase verbal.

En primer lugar, el auxiliar y el concepto de auxiliaridad. Retomando las palabras
de Iglesias Bango (1988):
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¢Cudl es la situacién del auxiliar en el sistema? La respuesta a una pregunta asi, creo, la
puede facilitar la comparacién de los auxiliares y la auxiliaridad con los llamados, tam-
bién impropiamente, verbos transitivos y la transitividad. Dicho de otra manera, en cada
una de las frases (ej: quiere aprobar o quiere llover) tendriamos el mismo verbo pero en
usos distintos. Este planteamiento permite explicar la fluctuacién de un mismo segmento
entre el cardcter auxiliar y no auxiliar, de igual forma que se hace con la transitividad.

En la auxiliaridad también hay una gradacién imperceptible de mayor a menor capacidad
de funcionamiento independiente: en un extremo se encontrarian verbos que nunca se usan
como auxiliares (comer, llorar, caminar); en el lado opuesto, otros que casi siempre se usan
asi (haber, soler) y por tltimo, en el medio una gama mayor o menor de verbos que aceptan

ambas opciones. (108-109)

Resulta interesante concebir la auxiliaridad como una categoria gradual, tanto
como lo puede ser la transitividad. Consideramos que los ejemplos que estudia-
mos en este trabajo se ubican en un lugar intermedio entre los verbos que siempre
son auxiliares y aquellos que no lo son nunca, o casi nunca. Les adjudicamos
entonces un rasgo que podemos expresar como [+/-auxiliaridad].

En segundo lugar, tenfamos elementos nexuales (que pueden o no estar pre-
sentes) y que conectan con un verbo auxiliado o principal, un verboide. Como
explicaba Gémez Torrego (1988:16), es importante constatar si los verboides man-
tienen su cardcter verbal (en cuyo caso forman frase) o no (mostrando valores no-
minales, adverbiales o adjetivales). Podemos expresar este rasgo como [+/-verbal].
Agregamos a esto que es importante considerar la seleccién de actantes que realiza
este verbo, y que también se relaciona con el grado de motivacién que tiene el
hablante a la hora de construir el enunciado. Es asi que con un mismo auxiliar
podiamos encontrar frases mds esperadas (comencé a recordar las fechas) y menos
esperadas y posiblemente mas motivadas (comenzaron a llover piedras).

Luego, cabe hacerse preguntas del siguiente tipo sobre la unién auxiliar/ auxilia-
do: jcomparten sujeto?; ;comparten complementos?; stienen elementos intercala-
dos? Hay que subrayar que estas condiciones pueden cumplirse gradualmente, ya
que podemos encontrar casos del tipo (8) Mi novia me lo vive diciendo, donde vivir

selecciona un actante agente [+humano] y forma frase.® Todo ello incidird en el

8 Podemos comparar Ella me lo vive diciendo/ ?El perro vive ladrando/ ??El tren vive
llegando tarde, donde pareciera ser que vivir se asocia a actantes [+humanos] o por

lo menos [+animados].
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grado de composicién de la frase verbal. Asi, encontraremos casos [+prototipicos]
de perifrasis (se largue a llover); casos que son de un verbo simple mds complemen-
to (pasé a saludar); y casos que corresponden a una locucién verbal (tomamos un
ejemplo del trabajo anterior: lz han juntado en pala). Entre todos ellos, a su vez,

consideramos casos intermedios. Para ilustrar esto, veamos el siguiente:

(20) (“No hay ruido que me guste més que el del trabajo.) El inico que me molesta es el del

ue se la pasa hablando sin proponer nada”, indicé crxk.
q P prop

Si bien encontramos un auxiliar pasar y un verboide, hablando, integran esta
construccién dos pronombres (se, /) que carecen de un designado especifico y
terminan de completar el significado global de toda la estructura. A su vez, el
gerundio le agrega un rasgo de aspecto (durativo) a la frase diferente del de pasar
+ a + infinitivo (Mi rutina pasé a ser la falta de rutina). Por su sintaxis, vemos que
esta construccion verbal “se parece mds” a una locucién que a una frase (dado que
los pronombres forman parte de esta y no pueden ser eliminados *E/ que pasa
hablando sin proponer nada).®

Esperamos haber demostrado que el significado del auxiliar en la frase es pre-
decible a partir de significados que el verbo como forma simple toma en com-
binacién con otros actantes. Insistimos en que una aproximacién al concepto de
frase verbal no debe cenirse solo a su estructura sintictica o los valores semdnticos
(temporales, aspectuales, modales) a ella asociados, sino que debe incluir el con-
texto de la cldusula (y si es posible el discursivo) para determinar qué grado de
composicién tiene la frase, ya que puede tener distintos significados dependiendo
del contexto. Ilustramos con el siguiente cuadro (Figura 1) las gradaciones que

hemos detallado en los pérrafos precedentes.

Figura 1. Gradacion de las perifra@'bales de infinitivo y gerundio segun auxiliar, auxiliado y

grado de composicién de la frase

® fr. Peri & Romero (en prensa), donde estudiamos distintos casos de locuciones

con este tipo de pronombres.
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vsllo
Nota adhesiva
Falta imagen. No estaba en el word.
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CAPITULO 3

Maria estd en la cocina y los chicos en la
computadora. Localizacién e inferencia de actividad

Patricia C. Hernandez | Instituto de Linguistica. Universidad de Buenos Aires / Laboratorio

LLL. Universidad de Orlean / Laboratorio DySoLa. Universidad de Ruan | spatrindez@yahoo.fr

Resumen

Este trabajo propone un estudio del empleo de los sintagmas ez + nombre de lugar
/ objeto en enunciados en los que la localizacién de una figura con respecto a una
base se acompafia de inferencias de actividad. Nuestro andlisis atiende a la distin-
cién entre figuras animadas e inanimadas y discrimina entre bases que refieren a
lugares y a objetos. Son objetivos de este estudio profundizar la descripcién del
comportamiento semantico—pragmdtico del relacionante y caracterizar el potencial
inferencial de estos sP que activan conexiones metonimicas en base al conocimien-
to compartido. Enmarcada en el enfoque cognitivo—prototipico, nuestra reflexién
concibe la interaccién entre preposicion y lexema como acceso a una escenificacién
enriquecida gestdlticamente por el saber comun sobre posiciones candnicas y frames
de interaccién (Fillmore, 1982; Talmy, 1983; Tyler y Evans, 2007, entre otros). Un
andlisis cualitativo de enunciados espontdneos relevados en la Web permite identifi-
car las siguientes tendencias: (i) los empleos que ‘localizan’ una figura animada tien-
den a generar inferencias de actividad; (ii) tal interpretacién se ve facilitada por la
subespecificacién del localizador ez que habilita ajustes pragmaticos en la esquema-
tizacion de las relaciones espaciales y por las inferencias activadas por determinados
lexemas resultado del anclaje cognitivo de las rutinas sociales ligadas a las entidades
denotadas; (iii) la recurrencia de estas asociaciones cognitivas entre ciertos lugares /
objetos y una actividad pertinente contribuye a su estabilizacién y tiende a conven-
cionalizar estas secuencias como construcciones significantes; (iv) tal consolidacién

confirma la dimensién praxeoldgica de la construccion del sentido.

Palabras clave: preposicién, escenificacion, conexidon metonimica, rutina de interaccion.
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Introduccion

Es objetivo de este trabajo la caracterizacién del comportamiento semdntico—
pragmdtico de los sintagmas en + nombre de lugar u objeto en empleos estativos
provotipicos con el verbo estar’ Nuestro estudio se enmarca en el enfoque cogniti-
vo—prototipico, particularmente en conceptos tales como marcos de interaccién o
Sframes (Fillmore, 1982), escenificacion gestdltica (Talmy, 1983; Victorri y Fuchs, 1996;
Tyler & Evans, 2007, entre otros) y conexiones metonimicas (Fauconnier, 1984; Lakoff,
1987; Radden y Kivecses, 1999).

Tras una breve descripcién del marco teérico de nuestra investigacién (aparta-
dos 1y 2), formularemos nuestra hipétesis (apartado 3) y efectuaremos un andlisis
cualitativo de empleos efectivos atendiendo, en cada caso, al cardcter inanimado o
animado de la entidad a situar y a la naturaleza de la entidad de referencia, lugar
u objeto (apartado 4). Al fin de este recorrido, expondremos las primeras conclu-
siones de nuestro estudio.

1. Marco teédrico con respecto a la conceptualizacién

de las relaciones espaciales

Nuestro andlisis se sustenta, en primer lugar, en las nociones de escenificaciéon de
las relaciones espaciales y de ritualizacién de dichas relaciones con el entorno asi
como en el concepto de ‘entramado’ cognitivo sobre la base de conexiones me-
tonimicas. En segundo término, orienta nuestro andlisis contextual la nocién de

construccién dindmica del sentido como transaccién entre unidades en contexto.

1.1. La conceptualizacién del espacio y la escenificacion

de las relaciones espaciales

Lejos de conceptualizar las relaciones espaciales segtin su descripcién geométri-
ca o caracterizacion topoldgica, consideramos la aprehensién del espacio como
una construccién eminentemente humana que, partiendo de la percepcién, la
experiencia y la accidn, se ve permanentemente modelada y transformada por la

cultura: los saberes compartidos sobre lugares y entidades cimentan cognitiva-

' No se considerard, por lo tanto, el empleo direccional con verbos dindmicos del

tipo voy a la cocina, me voy a la cama.
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mente nuestro reconocimiento e interpretacion (incluso nuestra anticipacién) de
las relaciones espaciales.

La puesta en palabras de esta espacialidad a escala humana activa una esceni-
ficacién esquemitica (Talmy, 1983) pero flexible sujeta a principios de pertinen-
cia, saliencia, tipicidad y tolerancia (Herskovits, 1985) construidos culturalmente
segiin determinados marcos de interaccion (frames) definidos por la cultura, las
instituciones, la experiencia (Fillmore, 1982:111). Asi, para cada situacién particu-
lar, nuestro conocimiento sobre la funcién de las entidades —su 7o/ #élico segin
Pustejovsky (1995)—, su posicién candnica y sus interacciones tipicas participa en
nuestra interpretacién de la escena verbal.

La saliencia perceptual y cultural de ciertas entidades, su frecuencia de apari-
cidén en ciertas situaciones y la activacion recurrente de ciertas conexiones tienden
a cristalizar secuencias. Convocadas mds a menudo, estas reforzardn no solo su
anclaje cognitivo sino también su fijacién lingiiistica brindando claves de acceso
a evocaciones de la experiencia (Cadiot y Nemo, 1997:129). Los criterios de tal
fijacion dependen de las praxis sociales (Siblot, 1997) tanto desde el punto de
vista extralingiiistico (por ejemplo la saliencia de ciertos lugares y objetos) como
desde el punto de vista lingiiistico (pregnancia de términos y de determinadas
coocurrencias).

Tal catdlogo de situaciones y colocaciones se encuentra constantemente reela-
borado de acuerdo a nuestro entorno social y cultural segtin el fluir del tiempo y
del discurso. Estos marcos modelan las representaciones de las entidades en rela-
cién y, asociando a ellas determinadas rutinas sociales, activan inferencias de una
interaccién tipica entre figura y base.? Tal potencial inferencial, ineludible para la

construccién del sentido, brinda acceso a una red conceptual.

1.2. El acceso a un entramado conceptual

mediante conexiones metonimicas

El conocimiento compartido con respecto al entorno, organizado en Modelos Cog-
nitivos Idealizados (mc1) segtin Lakoff (1987), constituye la base de conexiones de
naturaleza metonimica (Fauconnier, 1984), es decir procesos por los cuales una en-
tidad conceptual brinda acceso mental a otra entidad en un mismo mcr (Radden &

Kovecses, 1999:21). Se trata de enlaces que explotan relaciones prototipicas o ideali-

2 Seguimos la terminologia de Cifuentes Honrubia (1996:25): figura designa la

entidad a localizar, base, la entidad de referencia).
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zadas tendiendo un puente entre lugares, objetos, eventos y situaciones en virtud de
su proximidad conceptual segun la saliencia de la entidad fuente.

Las situaciones asociadas metonimicamente a lugares y objetos modelan nues-
tras representaciones e intervienen en la construccién del sentido. Progresiva-
mente, estas sintesis de experiencia se sedimentan en los lexemas que designan
ciertas entidades y en la estabilizacién de determinadas secuencias por sobre otras
combinaciones posibles. Resultado de la fijacién de experiencias compartidas,
estas combinaciones son dificilmente predecibles (Corblin, 2013).

La interpretacién de tales escenas supone, desde luego, una construccién dini-
mica del sentido sobre la base de una negociacién multidireccional entre unida-

des lingiiisticas en contexto.

1.3. La construccion del sentido como transaccion

entre unidades en contexto

Consideramos que el sentido no resulta de la suma de elementos preformateados,
antes bien, se trata del resultado emergente de una negociacién dindmica: rela-
cionantes y lexemas activan de modo solidario las facetas que contribuyen a una
relacidn pertinente segin las inferencias pragmdticas requeridas por el contexto.
Tal construccién se realiza de modo holistico y simultdneo por la constante in-
teraccién entre figura y fondo —#rajector y landmark segin Langacker (1987)—
dialéctica permanente entre la figura y el telon sobre el que se perfila. Asi, la
negociacion entre la preposicién ez y su objeto preposicional (nombre de un
lugar o una entidad) en estrecha interaccién con el contexto activa las inferencias
pertinentes a la escena tipicamente asociada a la entidad denotada y al tipo de

relacién espacial evocado por el relacionante.

2. La relacioén instanciada por la preposicion en
La preposicién en sitda una figura de posicién desconocida con referencia a una
base suficientemente saliente como para servir de entidad de referencia (Talmy,
1983; Vandeloise, 1986; Cifuentes Honrubia, 1996). Podemos considerar esta pre-
posicién como relativamente incolora ya que construye una localizacion sin de-
talles contingentes ni topologfa fija (indica solo coincidencia espacial en sentido
amplio y habilita la inferencia de una interaccién pertinente entre figura y base).
En trabajos anteriores (Herndndez, 2013a; 2013b) hemos evocado la diversidad
de sentidos de la preposicion en (indicacion de interioridad en alternancia con

dentro de, trayectoria en alternancia con a y superposicion en alternancia con sobre)
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y hemos senalado que, paraddjicamente, la literatura de especialidad suele caracte-
rizarla como un marcador de inclusién en un espacio cerrado (Trujillo, 1971:277;
Lépez, 1972:190; Morera Pérez, 1988:361—404; Cifuentes Honrubia, 1996:147).
Unica excepcién, la descripcién de De Bruyne (1999:669) quien define el com-
portamiento semdntico de en como “coincidencia espacial en sentido amplio” en
situacién estdtica 0 como término de un movimiento.

Por nuestra parte, hemos aportado evidencia empirica del comportamiento de
en como localizador abstracto caracterizado por su subespecificacion. En efecto,
sobre la base de rutinas establecidas, con marcado potencial inferencial, la pre-
posicién localiza (sin configurar) y construye un espacio a—descriptivo con alta
dependencia contextual e inferencias pragmdticas ad hoc. Sin mayor detalle sobre
la escena espacial, subespecifica posicién y apela a la elaboracién del interpretan-
te activando su conocimiento enciclopédico sobre las entidades en relacién, sus
posiciones candnicas, su funcién. Asimismo, ez se presta ficilmente a la fijacién
de construcciones con desmaterializacién en las cuales lo fisico evoluciona hacia
lo virtual. Tal es el caso, por ejemplo, del empleo figurado ‘estar en carpeta’ (“Este
es el primer paso y ya estd en carpeta hacer otro tipo de mercaderias”) en el que la
materialidad del contenedor se desvanece a medida que la secuencia se fija en el
discurso.® (Herndndez 2013a)

Vale decir que los usos de este relacionante escapan a una topologia fija. Com-

paremos:

(1) Maria estd en la cama
(2) Marfia estd dentro de la cama

(3) Maria estd sobre la cama

Puede observarse que, mientras (2) y (3) configuran una escena espacial especifica
—DMaria debajo de las cobijas en (2) o simplemente recostada sobre el cubrecama
en (3)—, el sintagma en la cama ofrece una referencia general sin configuracién
de detalle y apela al conocimiento compartido para habilitar la interpretacién
mids pertinente segln la situacién. Se desprende de una primera lectura de estos
ejemplos que la subespecificacién de e (con gran economia de medios) explota

el conocimiento comun. En efecto, atendiendo a criterios pragmadticos, la in-

3 Participa asimismo en esta desmaterializacién la ausencia de determinante que

acentda la genericidad del sintagma desnudo orientando la interpretacién.
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terpretacién de la relacién espacial sugerida por el relacionante se basa en el co-
nocimiento experiencial de los objetos y la correlacién entre entidades y gestos
o acciones prototipicas sobre la base de frames (Fillmore, 1982), es decir rutinas
(Vandeloise, 1988) compartidas por una comunidad lingiiistica y cultural.

Por tal motivo, la localizacién construida por el sintagma en la cama integra
una informacién situacional resultante de la interaccién entre el potencial in-
ferencial del relacionante y la evocacién de la posicién, costumbre o situacién
culturalmente asociada a la entidad denotada por el lexema cama (Franckel y Le-
baud, 1992). Asi, estar en la cama puede parafrasearse por indicaciones de estado
(estd cansado, enfermo®) o por indicaciones de actividad (estd durmiendo, descan-
sando, etc.). Asimismo, estd en la cama, usualmente considerado como respuesta
a una pregunta de localizacién espacial (;Dénde estd Maria?) puede responder
también a preguntas no necesariamente locativas, por ejemplo ;Cémo estd Marfa?
o incluso ;Qué estd haciendo Maria?

Lo mismo sucede con determinados lugares que evocan situaciones, estados
o actividades. En efecto, estar en la cocina, por ejemplo, activa conjuntamente
instrucciones interpretativas de localizacién y lecturas nocionales ligadas a un
comportamiento / estado / actividad asociados a la base de referencia tal como

observamos en (4) y (5):

(4) ;Dénde estd Marfa? — Estd en la cocina. Estd preparando el almuerzo.

(5) :Qué estd haciendo Maria? — Estd en la cocina. Estd preparando el almuerzo.

Puede advertirse en estos ejemplos que el sintagma localizador (en la cocina) sus-
cita la inferencia de una actividad pertinente. Por supuesto, la interpretacién de
los enunciados en términos de actividad no debe atribuirse exclusivamente a la
preposicion. Se trata de una negociacién de sentido de tipo mds holistico segin
ciertas rutinas instituidas.

Para analizar la escenificacién de tales relaciones espaciales, consideramos in-
dispensable tomar en cuenta la naturaleza de las entidades en interaccién, tanto

la figura (entidad a situar) como la base (entidad de referencia).

4 Particularmente en el caso de estar en cama, sintagma desnudo empleado como
equivalente de eszar enfermo. Dejaremos para futuras presentaciones el tratamien-

to de los efectos de sentido suscitados por la ausencia de determinante.
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2.1. La figura o entidad a situar
Para nuestro andlisis distinguiremos entre figuras animadas e inanimadas.

Las figuras inanimadas (la heladera, el plato del perro, el diario o las bolsas) sus-
citan, en general, una interpretacién de localizacién espacial que, por supuesto,
puede activar inferencia de ubicacién prototipica y posicién canénica. Asi, una
cierta rutina de localizacién facilita que determinadas ubicaciones sean mds espe-
rables que otras: la heladera estd en la cocina parece mds natural que la cama estd
en la cocina.

Las figuras animadas promueven mayores inferencias por parte del interpretan-
te: los seres animados, dotados de capacidad de obrar sugieren una determinada
actitud, manera de ser / estar, efectuacién de acciones asociadas al sitio u objeto
en cuestién. Desde el punto de vista experiencial, estas interacciones se encuen-
tran asociadas, en mayor o menor grado, a la base de referencia segtin criterios de
prototipicidad. Por tal motivo, Maria estd en la cocina insintia més prototipica-
mente Maria estd cocinando, lavando los platos, etc. que Maria estd durmiendo —
aunque sabemos que siempre puede encontrarse algin contexto pertinente para

enunciados marginales—.

2.2. La base o sitio de referencia
Para estudiar la base o sitio de referencia de una relacién espacial, suele diferen-
ciarse entre lugares y objetos.

Aurnague (2009, 2010) caracteriza el lugar como una entidad material fija o es-
table en un marco de referencia dado que define una porcién de espacio. Se trata,
en general, de lugares geogréficos identificados por nombres propios o comunes
(Santa Fe, la ciudad de Santa Fe, la Cordillera de los Andes).

Los objetos son entidades (fijas o méviles) que no satisfacen los criterios enun-
ciados para los lugares. Ejemplos: cama, mesa, heladera, etc. Estas entidades (ge-
neralmente en base a su telicidad) pueden suscitar empleos interpretables como
actividad segtn rutinas sociales: Pablo estd en la cama.

Aurnague (2009) define asimismo entidades mixtas como edificios y habitacio-
nes con propiedades comunes a lugares y objetos (estabilidad con recorte de una
porcién de espacio, como los lugares, y estructuracién en componentes, como los
objetos). Por nuestra parte, en el resto de esta exposicion, trataremos las entidades
mixtas como lugares.

La localizacién con referencia a lugares / entidades mixtas y objetos puede acom-
panarse de inferencia de posicién candnica, en el caso de las figuras inanimadas

(Las botellas estdn en la heladera) y de actividad para las figuras animadas. Asf,
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Pablo estd en la playa (lugar) —ejemplo propuesto por Corblin (2013)— puede
sumar indicacién de lugar (la playa vs la ciudad) e inferencia de actividad tipica
(tomar sol, caminar por la orilla del mar, pescar, etc.), Maria estd en la cocina
(entidad mixta) puede sumar, como lo hemos sehalado, inferencia de actividad
(cocinar, lavar los platos, etc.).

Tales escenificaciones segiin rutinas convencionalizadas, son identificadas por
Vandeloise (1988) como sitios integrados (sites intégrés). En esta misma linea de
andlisis, Borillo (2001) sehala la coexistencia de interpretaciones espaciales con
valor referencial (que responden a la pregunta ;Dénde?) y #élicas segin un va-
lor funcional —vo/ #élico de la estructura de qualia de Pustejovsky (1995)— que
evocan actividad, comportamiento o estado como por ejemplo estar en la escuela,
en la cama, etc. La lingiiista ilustra tal distincién mediante enunciados como los

siguientes (Borillo, 2001:88):

(6) Les enfants éraient & ['école et le village, désert (= Los chicos estaban en la escuela y el
pueblo estaba desierto)
(7) Cétait le temps heureux oty il était a [école. (=~ Eran aquellos tiempos felices, cuando

estaba en la escuela)

Asi, étre a [école (estar en la escuela) en (6), evoca una localizacién a dominante
espacial, particularmente saliente por el contraste entre la escuela y la aldea. En
cambio, en (7), estar en la escuela evoca una época, una atmdsfera, incluso un
estado de dnimo. Cabe sefialar que, en los enunciados analizados, la alternancia
semdntica planteada por la autora no resulta exclusivamente de los dos tipos de
relacién evocados por la preposicidn: en estrecha interaccién con el contexto, el
lexema escuela engloba diversas facetas (Cruse, 1986) tales como [EDIFICIO], [INS-
TITUCION], [PERSONAL], [ENSENANZA]. Por tanto, una iluminacién particular de
la faceta [EDIFICIO] en interaccién con la preposicién puede suscitar una lectura
mis localizadora mientras que la saliencia de una faceta mds abstracta, por ejem-
plo [institucién], puede contribuir a una lectura mds nocional, distincién que

aparece en los siguientes ejemplos de Corblin (2013):

® Se abordan las inferencias de actividad suscitadas por los nombres de lugar u ob-
jeto atendiendo a los frames activados por la entidad extra—lingiiistica denotada,

independientemente del eventual origen deverbal de los substantivos analizados.
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(8) Lécole du village a été repeinte en blanc (= Pintaron de blanco la escuela de la aldea
[EDIFICIO])
(9) Lécole du village donne aux enfants une excellente formation (= La escuela de la aldea

brinda a los nifios una excelente formacién [INSTITUCION].

Entre las diferentes facetas se extiende un continuum (es decir que estas no se
prestan necesariamente a discretizacion), particularmente en el caso de las figuras
animadas que generan normalmente una presuncién de interaccién con su entor-
no. Lo mismo podria sefalarse, por ejemplo, con respecto al lexema universidad

como se advierte en (10)—(11):

(10) ;Dénde estd Pablo? — Pablo estd en la Universidad
(xx) ;Qué hace Pablo? — Pablo estd en la Universidad

En (10) en la Universidad puede constituir tanto una localizacién espacial, opuesta
por ejemplo a en ¢l c/ub, iluminando particularmente la faceta [EDIFICIO], como
una referencia nocional asociada a la faceta [INsTITUCION]. En este tltimo caso,
tal lectura permea todo el intercambio y orienta la interpretacién de la pregunta:
¢Dénde estd Pablo? puede entenderse no ya como ‘;Dénde se encuentra fisica-
mente Pablo?” sino como ‘;Dénde estd trabajando o estudiando?’ para obtener
informacién sobre el posicionamiento de Pablo dentro de un entramado social.®
Es esta la interpretacién situacional que prevalece en (11): estar en la Universidad
se emplea con frecuencia con el sentido de estudiar aunque también puede apli-
carse a un docente que ensefa en la Universidad o incluso a cualquier persona
que trabaje alli.

En términos generales, puede senalarse una marcada tendencia a privilegiar el
sentido télico tanto con substantivos que denotan lugares como con los que de-
notan objetos. Tal afinidad no es ajena a la fijacién de la preposicion con substan-
tivos abstractos que remiten a acciones o procesos: estar en la reunién, exposicion,
audiencia. Incluso en algunos casos, se registra parasinonimia con indicaciones de
lugar: estar en la oficina es parafraseado a menudo por estar en el trabajo.

El caso de la localizacién con referencia a objetos es particularmente interesan-

te. Los chicos estdn en la computadora, por ejemplo, no resulta pertinente en una

® Esta interpretacién se relaciona con los ‘espacios dominio’ (espaces domaine)

identificados por Fauconnier (1984).
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lectura de simple configuracién espacial ya que, de hecho, los nifios se encuentran
frente al ordenador y no en su interior. Es nuestro conocimiento de la relacién
pertinente (y de la rutina social) entre una figura animada y esta entidad el que
nos permite inferir actividad e interpretar que los chicos estdn jugando, escribien-
do, enviando mails, etc. Solo algunos nombres de objeto se prestan a este empleo:
se trata de casos para los que existen aprehensiones perceptivas y praxis asociadas
que dan cuenta de la dimensién praxeoldgica de lugares y objetos.

Se desprende de lo expuesto que las relaciones espaciales evocadas por los sp en
+ nombre de lugar u objeto activan una red compleja de inferencias movilizan-
do conocimientos compartidos. Es este principio fundamental el que sustentard

nuestra hipétesis de investigacién.

3. Nuestra hipétesis

Postulamos que ciertas secuencias del tipo estar ez + nombre de lugar u objeto
escenifican la inscripcién, en un campo dado, del sujeto en interaccién con su
entorno, segin una rutina convencionalizada asociada a una base de referencia
con un valor socio—cultural instituido: lugar u objeto.

De acuerdo con lo desarrollado hasta el momento, postulamos que los empleos
que ‘localizan’ una figura animada (Maria estd en la cocina / en la computadora)
tienden a generar inferencias de actividad. Pueden responder a preguntas no ne-
cesariamente locativas y aceptan coocurrencias, incluso alternancias, con formu-
laciones que indican accién en curso (Maria estd en la cocina / cocinando, lavando
los platos, Maria estd en la computadora / trabajando, enviando mails).

Asimismo consideramos que tales interpretaciones se ven facilitadas por, entre
otros factores, la subespecificacién del localizador e que habilita ajustes pragma-
ticos en la esquematizacién de las relaciones espaciales (Herskovits, 1985) y por las
inferencias activadas por determinados lexemas resultado del anclaje cognitivo de
las rutinas sociales ligadas a las entidades denotadas (Fillmore, 1982, Vandeloise,
1986).

La recurrencia de estas asociaciones cognitivas entre ciertos lugares / objetos y
una actividad pertinente contribuye a su estabilizacién y tiende a convencionali-
zar estas secuencias segin tendencias discursivas compartidas por una comunidad

lingtiistico—cultural.
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4. Corpus de estudio y analisis de datos
Se efectué un anilisis cualitativo de enunciados auténticos en contexto, regis-
trados sobre soporte electrénico, del tipo estd / estoy en + nombre de lugar / ob-
jeto. Trabajamos sobre una base de datos de aproximadamente 950 ocurrencias
relevadas en la Web. Los ejemplos se mencionan con las fechas de registro en el
buscador (Google, sitios de Argentina, 18—08—2013, 23-10—2013, 31-10—2013) y el
sitio web correspondiente.

Organizamos nuestro estudio segun la naturaleza de la figura (inanimada, ani-
mada) y, para cada caso, la caracterizacion de la entidad de referencia como lugar
(incluyendo entidades mixtas) u objeto.

4.1. El caso de las figuras inanimadas
Se analizaron los casos de localizacién de figuras inanimadas con respecto a luga-

res (4.1.1.) y con respecto a objetos (4.1.2.)

4.1.1. Localizacion de figuras inanimadas con respecto a lugares

Tal localizacién, del tipo La factura del gas estd en la cocina o El plato del perro estd
en la cocina, suscita una referencia netamente espacial. Dado el carcter inanima-
do de las entidades a situar no se registra inferencia de actividad en los ejemplos
analizados pero si, en general, la evocacién de rutinas de ubicacién y posiciones

candnicas segun rituales sociales como puede observarse en (12)—(14):

(12) Mientras que para algunos la experiencia més cercana con la basura es el tacho que eszd
en la cocina, a otros les sucede todo lo contrario.

(23-10—2013, Google, sitios de Argentina, www.lagaceta.com.ar)7

(13) La llave esclusa estd en el bano principal a 2 mts de altura, sabés cémo me rompe las...
mi sefiora para que saque o disfrace esa llave...

(23—10—2013, Goog/e, sitios de Argentina, Www.gnceros.com.ar)

(14) El perfume siempre va a la sombra y mucho mejor en la oscuridad: adentro de un
placard o de un cajén. Si eszd en el basio debe guardarse dentro de la caja.

(23-10—2013, Google, sitios de Argentina, www.bagoconsumomasivo.com.ar)

7 Se transcriben los enunciados con sintaxis, puntuacién y ortografia original.
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4.1.2. Localizacién de figuras inanimadas con respecto a objetos

Las referencias con respecto a objetos, activando la informacién disponible con
respecto a la telicidad de la entidad, pueden sugerir diferentes configuraciones y
focalizar diversas zonas activas (Langacker, 1987). Asi, en enunciados del tipo La
Jfactura del gas estd en la heladera y Las botellas estdn en la heladera, la interaccién
pertinente entre figura y base segin rutinas convencionalizadas evoca la superficie
de la puerta en el primer caso y el interior del gabinete en el segundo. Vale decir
que la relacién espacial sugerida por una figura inanimada situada con respecto
a un objeto, supone ubicaciones tipicas y posiciones candnicas establecidas por

rituales sociales. Veamos los siguientes ejemplos:

(x5) [...] te diste una panzada de dulce de leche y lo guardaste y te vas a dormir sabiendo que
el tarro maravilloso eszd en la heladera esperandote

(23-10—2013, Google, sitios de Argentina, www.asalallenaonline.com.ar)

(x6) Si +hay un solo motor el que hace detener el compresor no es el que estd en la heladera
sino que es el que estd en el freezer.

(23-10—2013, Google, sitios de Argentina, linea—blanca.yoreparo.com)

Los enunciados (15) y (16) ilustran la plasticidad de las referencias suscitadas por
en + nombre de objeto: en el primer caso, se infiere que el tarro de dulce de leche
se encuentra en el interior del gabinete, a la vista y al alcance de la mano, junto
a otros alimentos; no asi en el caso de (16), en el que el motor, en tanto parte
del todo, se encuentra fusionado con el artefacto, y no como entidad indepen-
diente, accesible dentro del contenedor en el que se encuentran los alimentos. El
interpretante ubica asi tanto el pote de dulce como el motor abstractamente en
la heladera identificando pragmdticamente el emplazamiento de cada entidad.®
En (17), la referencia en el plato —que se opone a en la boca— sugiere una

presentacion tipica para consumo. Metonimicamente, la localizacién refiere al

8 No abordaremos aqui los empleos metaféricos (mds o menos lexicalizados) que
proyectan hacia dominios abstractos nuestro conocimiento sobre la funcién y
los efectos de ciertas entidades materiales (metaforas ontoldgicas) por ejemplo
en: “De hecho, es al revés: por no haberla resuelto a tiempo, hoy la economia
estd en la heladera” (Google, sitios de Argentina, 23-10—2013, jovenesconlousteau.
org/?page_id=23)
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momento y al modo de aprehensién perceptual: apreciacién visual antes de la

degustacion (en el plato) vs evaluacion sensorial (en la boca).

(r7) Las capas que forman el tiramist son un regalo para la vista cuando el postre estd en el
plato, pero en la boca apenas se pueden distinguir...

(31-10—2013, Google, sitios de Argentina, www.mujeresvisibles.com)
El ejemplo (18) presenta un fenémeno interesante:

(x8) Trato de conjugar lo que estd en el plato con lo que hay en la copa para que la experiencia
sea completa. Siempre me tomo un buen vino...

(31-10—2013, Google, sitios de Argentina, www.elconocedor.com)

Puede notarse que la telicidad de determinadas entidades de referencia (el plato
para disposicién de la comida, la copa como contenedor de bebida) permite infe-
rir la naturaleza de la figura. Lo que estd en el plato, lo que hay en la copa remiten
metonimicamente a la comida y la bebida: como se verd con mayor detalle en
4.2., lalocalizacidn con respecto a la base puede ser definitoria de la figura puesto
que activa inferencias sobre el rol de la entidad situada y la interaccién pertinente
con el objeto de referencia.

Veremos seguidamente el caso de las figuras animadas.

4.2. El caso de las figuras animadas
En el caso de las figuras animadas, existen dos tipos de referencia en paralelo:
lugar y actividad. Ciertos lugares y objetos (estar en la cocina, en la caja, en la
mesa de entradas) pueden determinar inferencias sobre el rol de la figura. Es con
frecuencia el caso de la indicacién de la profesién / ocupacion.

Se abordard primeramente la localizacién de sujetos humanos con respecto a

lugares.

4.2.1. Localizacion de figuras animadas con respecto a lugares

En los enunciados que sitGian una figura humana con respecto a un lugar (del
tipo Maria estd en la cocina), predomina una relacién de ubicacién espacial (en
respuesta a la interrogacion ;Dénde?) como puede apreciarse en (19)—(22) —en
cursiva se destacan los elementos cotextuales que refuerzan la referencia a la

espacialidad—.

67



(19) ‘Tranquilicese, llegaremos de inmediato, pero antes digame dénde se encuentra usted, y
dénde estd él... Yo estoy en la cocina, me encerré.

(23-10—2013, Google, sitios de Argentina, espacioparadocentesyestudiantes.blogspot.com)
(20) Sino me encuentran en la primera habitacion de mi casa (planta baja) es porque estoy en
la cocina o sino en cualquier otra habitacién (siempre de mi casa),

(23-10—2013, Google, sitios de Argentina, elblogdelincy288mundogturro.wordpress.com)
(21) No estd en el baio | ni en la terraza | no estd en ningin | lugar de la casa. Quedan retratos
/'y algtin vestido / pero no hay caso / ella se ha ido.

(23-10—2013, Google, sitios de Argentina, www.bn.gov.ar)

A estos usos, se suman enunciados en los que la localizacion se acompana de
inferencias situacionales y de marcos de interaccién. Tales casos, movilizan pre-
suposiciones de actividad; es mds, en ocasiones, puede desmaterializarse la mar-
cacién espacial y la referencia se desliza hacia el polo de la indicacién de rol
sin coincidencia espacial efectiva. En los siguientes enunciados, por ejemplo, la
secuencia estd / estoy en + nombre de lugar es coocurrente y complementaria con
indicaciones verbales de actividad.

Observemos los siguientes ejemplos:

(22) Miriam Iconicoff nacié en Corrientes y desde nina sintié pasion por la gastronomia,
“estoy en la cocina desde los 4 afios...” comenta Miriam

(23-10—2013, Google, sitios de Argentina, eldiacorrientes.com.ar)

(23) No es que estoy retirado, pero Mallmann ya no estd en la cocina. Ya no me divierte; es
la verdad. Pienso los mends, hago cambios, pero o estoy en el despacho diario.

(23—-10—2013, Google, sitios de Argentina, kisstango.com)

En (22), estar en la cocina desde los 4 anos dificilmente pueda interpretarse como
coincidencia espacio—temporal en sentido estricto: se infiere que la secuencia alude
metonimicamente a la pasién por la gastronomia y las précticas culinarias. Lo mis-
mo sucede con (23), enunciado en el que 70 estar en la cocina refiere también por
metonimia (el lugar por la actividad) a no ocuparse de preparar los platos (pienso los
meniis pero no estoy en el despacho diario). Es interesante destacar que el chef podria

decir ya no estoy en la cocina incluso encontréndose fisicamente en el lugar.®

® Se entiende que, en la secuencia locativa con el verbo estar, el lexema cocina

refiere al lugar destinado a la preparacion de alimentos y no a la preparacién en s
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En los ejemplos siguientes, provenientes de contextos deportivos, el lugar de

referencia es la cancha:

(24) [...] ya no se que pensar, amo a el rojo, pero yo soy solo una hincha, no estoy en la cancha,
solo con orgullo y respecto al club se gana

(18—08—2013, Google, sitios de Argentina, www.lavozdeldiablo.com)

(25) Me encanta buscar pibes, traerlos al club, atenderlos. Eso me apasiona. Cuando se
necesita estoy en la cancha, aunque no es lo que mds me gusta hacer.

(18—08—2013, Google, sitios de Argentina, www.managementdeportivo.com)

En (24), estar en la cancha, con inferencia de actividad (jugar al fitbol), se opone
a ser solo una hincha (es decir, estar en la tribuna). Nétese que el frame evocado
por el lugar se ajusta a criterios pragmdticos: si en (24) estar en la cancha indica
metonimicamente jugar al futbol, en (25) la misma expresién alude a la tarea
(frecuentemente fuera del campo de juego) de un manager deportivo. Este enun-
ciado relaciona explicitamente la secuencia con la indicacién de actividad: 7o es
lo que mds me gusta hacer.

La indicacién de actividad es ain mds evidente en los siguientes casos, en los
que la secuencia estd / estoy en + nombre de lugar es coocurrente y complementaria

con indicaciones verbales de accion (resaltadas en cursiva):

(26) [...] mientras zrabajo, mientras hago deporte, mientras estoy en el basio, mientras oro o
canto a Dios, mientras hago la fila en el banco, mientras conduzco un auto [...]
(23-10—2013, Google, sitios de Argentina, vivelastereo.com)

(277) No me caso con nadie. Al otro dfa, me bajo un disco de musica celta, voy a un recital de
rock chabén y al sdbado siguiente estoy en la cancha

(18—08—2013, Google, sitios de Argentina, www.pablohupert.com.ar)

(28) Y un hijo arma el arbolito, una hija estd en la cocina y la abuela juega con los nietos. Es
Nochebuena, es Navidad, muchos corazones alegres [...]

(23-10—2013, Google, sitios de Argentina, www.panchoaquino.com.ar)

(29) “Estoy en el bano cada media hora. Es normal?” La mayorfa de las embarazadas experi-
mentan un aumento de la frecuencia de /z diuresis.

(23-10—2013, Google, sitios de Argentina, www.clubdelasembarazadas.com)

como en ‘Me gusta la cocina’.
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En (26) y (27), estar en el bario o estar en la cancha aparecen como actividades in-
sertas en una enumeraciéon de quehaceres expresados mediante verbos de accién
(trabajar, hacer deporte, orar, hacer fila en el banco, bajarse miisica, ir a un recital).
En (28), estar en la cocina se sitia dentro de una ‘divisién de tareas’ (armar el arbo-
lito, jugar con los nietos). En (29), la accién expresada metonimicamente por estar
en el basio es retomada por el lexema diuresis.

Emerge del andlisis de estos enunciados una conexién de naturaleza metoni-
mica entre lugar y actividad (el primero designando la segunda o viceversa). Asi
como el nombre de ciertas actividades permiten identificar el lugar en el que se
desarrollan (por ejemplo en un taller: estar en montaje, en ensamblado, en control
de calidad, estar en maquillaje'’®) determinados lugares (en los casos estudiados,
la cancha, la cocina, el bano) identifican acciones y, profesionalmente, funciones
con inferencia de un comportamiento estindar (Maria estd en la cocina, José estd

en la bodega).

4.2.2. Localizacién de figuras animadas con respecto a objetos

Ciertos enunciados del tipo Los chicos estdn en la computadora permiten situar una
figura humana con respecto a una entidad en razén de su potencial localizador.
En efecto, investidos de un rol télico particular, ciertos objetos permiten localizar
por su saliencia perceptual (objetos de fdcil ubicacién, prominentes como un
puesto de helados en una plaza, la computadora en una oficina o una biblioteca)
o funcional (como el teléfono, objeto pequeno pero eficaz para entrar en contacto
con alguien). Es lo que puede percibirse en los ejemplos siguientes (se resaltan los

elementos isotdpicos):

(30) [...] busco el teléfono y llamo a mi amigo, le digo: ven? para acd, estoy en la heladera de
helado. Cuando por fin llega...

(23-10—2013, Google, sitios de Argentina, www.ahuyentandomiedos.com.ar)

(31) [...] y justo yo estoy en la computadora (que estd al lado de la ventana, por consiguiente

pueden verme xD) y me quedo como “Uh, qué hago?”.

1% Nétese que los sp que remiten a lugares mediante el nombre de la actividad que
en ellos se realiza suelen presentarse de modo genérico, sin determinante. Com-
parese: ‘estoy en el taller' vs ‘estoy en montaje’. Dejamos para futuros desarrollos
contrastes tales como ‘estoy en la cocina’ vs ‘estoy en cocina’ (como se indica en la
nota 4 ut supra).
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(18—08-2013, Google, sitios de Argentina, harrypotter.Isf.com.ar)
(32) No estoy en el teléfono de contacto que aparece en mi cuenta... en este MOmMeNto eszoy en
el trabajo. Te llamo a la brevedad para arreglar!

(18—08—2013, Google, sitios de Argentina, www.preciolandia.com)

En (30), la heladera de helado resulta ser lo suficientemente saliente en el pano-
rama general como para que alguien pueda tomarla como punto de referencia
espacial, en (31), la computadora que se encuentra al lado de la ventana permite
inferir dénde se encuentra el protagonista. Finalmente, en (32), estar en el teléfono
de contacto ofrece la informacién necesaria para situar la figura (como alternativa
explicita a estar en el trabajo).

Al igual que para la localizacién con respecto a lugares estudiada en 4.2.1., las
rutinas sociales asociadas a determinadas entidades generan inferencia de activi-
dad, estado o rutina particular segtin el rol télico del objeto denotado. Observe-
mos algunos empleos:

(33) Quedan tres besos por dia. Incluso el del reencuentro, terminada la jornada laborable,
muchas veces también se saltea porque ella estd en la mesada preparando la comida y nos da
la espalda para no distraerse del amasijo o de la preparacion del potaje.

(18—08—2013, Google, sitios de Argentina, estejulioesuno.blogspot.com)

(34) “Si no te callas mientras estoy en el teléfono, te voy a coser la boca con una aguja bien
grande” dicen algunas veces los padres.

(18—08—2013, Google, sitios de Argentina, revista—cpc.kennedy.edu.ar)

(35) Cuando necesitan, vienen y llevan. Y ademds dejan todo tirado y tengo que volver a
acomodarlo. Yo vive cociendo, rato que tengo estoy en la mdquina

(18-08—2013, Google, sitios de Argentina, www.eleco.com.ar)

(36) El tatuador de Tinelli habla de sus clientes famosos: “Ya no estoy en la silla diez horas
como antes; ahora me encargo de producir eventos y traer bandas de afuera”, dice este hombre

[...] (18—08—2013, Google, sitios de Argentina, www.diariolanoticia.com.ar)

En (33), estar en la mesada se acompana de una descripcion de actividad (preparar
la comida, el amasijo, la preparacién del potaje). El sp, como localizacién abstrac-
ta, evoca la rutina posicional prototipica para la actividad de la figura animada
(compdrese, por ejemplo, con la botella estd en la mesada). Se entiende ripida-
mente que (34) no ofrece una ubicacién, como en el caso de (32), sino que alude
a una accién en curso, asociada a la funcién del objeto. En el enunciado (35),

estar en la mdquina, como indicador de actividad, se utiliza correlativamente con
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el gerundio vivir cosiendo que despeja dudas sobre el tipo de aparato (mdquina
de coser). Finalmente, estar en la silla, en (36), remite a la realizacién de tatuajes
seglin una cierta rutina posicional, que el protagonista parece haber abandonado
para concentrarse en otras ocupaciones (producir eventos y traer bandas de afuera).
Puede apreciarse que el conocimiento compartido con respecto a las entidades
denotadas orienta la interpretacion hacia la evocacién de la actividad pertinente.
En algunos casos, una misma entidad puede sugerir mds de una actividad, tal el

caso de la cama en los siguientes empleos:

(37) A mi tb se me duermen las manos, pero cuando estoy en la cama, suelo despertarme
porque tengo un brazo o una mano dormida [...]

(18-08—2013, Google, sitios de Argentina, www.babysitio.com)

(38) “No tengo ninguna prohibicién cuando estoy en la cama” — Al entrar al So[fi]ando por
Bailar, la participante confesé que le gustaban las mujeres.

(18—08—2013, Google, sitios de Argentina, Wwww.cronica.com.ar)

En los ejemplos ut supra se advierte que estar en la cama puede interpretarse
como dormir (despertarse cuando se estd en la cama solo es concebible cuando se
duerme) en (37) mientras que en (38) alude a la conducta sexual:

Un dltimo conjunto de enunciados brinda evidencia de la correlacién de eszar

en + nombre de objeto con verbos de accién (resaltados en cursiva):

(39) [El oficio de escritor] Pero estoy en la computadora, y para mi, eso es estar escribiendo.
(18—08-2013, Google, sitios de Argentina, www.tomashotel.com.ar)

(40) [...] mientras hago deporte, mientras estoy comiendo, mientras estoy en la computadora
trabajando, cuando estoy en mis cosas con mis amigos, |...]

(18-08—2013, Google, sitios de Argentina, www.radiomaria.org.ar)

(41) Cuando estoy muy cansada miro television o estoy en la computadora.

(18—08—2013, Google, sitios de Argentina, eltenisquenovemos.com.ar)

(42) Me gusta mantenerme informada de las cosas que suceden cotidianamente por eso leo
el diario, revistas y estoy en la computadora.

(18—08—2013, Google, sitios de Argentina, ar.linkedin.com)
En (39)—(42), la expresion estar en la computadora evoca la actividad pertinente

segun la telicidad del objeto y criterios pragmaticos: escribir en (39), trabajar en

(40), buscar informacién en (41) y (42). En estos empleos, la secuencia coocurre
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y es explicitamente correlacionada con expresiones de actividad: gerundio en (39)
y (40), verbos de accién en (41) y (42).

En (43), la equiparacién entre estar en la computadora y efectuar una actividad,
surge no solo de la coocurrencia de la expresién con un verbo conjugado (ando
por ahi) sino también de la interrogacién que da lugar al enunciado: ;A qué se

dedican estos chicos?’

;A qué se dedican estos chicos? “Nada, ando por abi, estoy en la computadora”, es una
L q > €510y
respuesta recurrente.

(18—08—2013, Google, sitios de Argentina, www.lanacion.com.ar)

Tal como se observé para la localizacién de figuras animadas con respecto a luga-
res, la vida profesional puede indicar metonimicamente roles y actividades me-
diante la expresién estar en + nombre de objeto. Es el caso, por ejemplo, de los

siguientes enunciados:

(44) [...] la misma persona que atiende el servicio de venta de carniceria realiza el de panaderia
o estd en la caja.

(31-10—2013, Google, sitios de Argentina, www.afip.gov.ar)

(45) Sinceramente hago de todo: atiendo los teléfonos, cobro, despacho pedidos, estoy de pizzero
a veces estoy en la plancha, hago delivery, atiendo proveedores.

(18—08—2013, Google, sitios de Argentina, argentina.cuantocobro.com)

En (44), estar en la caja alterna, como actividad, con atender el servicio de venta
de carniceria. En (45), estar en la plancha, se inserta en una larga enumeracién de
actividades: atender los teléfonos, cobrar, despachar pedidos, etc. La expresion coo-
curre, asimismo, con otro Sp estar de + nombre de rol (estar de pizzero), en clara
alusion a la efectuacién de una actividad profesional.

Puede concluirse de los casos analizados que la secuencia situativa estar en +
nombre de objeto suscita una lectura en términos de efectuacién de accién tal
como queda evidenciado por sus contextos de aparicién y su coocurrencia con
verbos de actividad.

Al término de este estudio, presentamos brevemente nuestras primeras conclu-

siones.
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Conclusiones

Del andlisis de los cuatro conjuntos identificados en la seccién 4., se desprende
que, en la localizacién de figuras inanimadas, los frames de interaccién suscitan
inferencias en cuanto a ubicacién y posiciones canénicas. Tales inferencias se ac-
tivan tanto con respecto a lugares (E/ plato del perro estd en la cocina) como con
respecto a objetos (Las botellas estdn en la heladera). Juegan un rol central en estas
evocaciones las conexiones metonimicas suscitadas por la saliencia, la telicidad,
las rutinas sociales, el valor simbdlico de las entidades que sirven de base de refe-
rencia para la figura (en la medida en la que suponen interacciones pertinentes).

En el caso de las figuras animadas (Maria estd en la cocina, los chicos estdn en la
computadora), se potencian tales inferencias y se presume actividad. Tanto la espa-
cializacién de roles como la presuncién de actividad segin la telicidad de la base
de referencia constituyen un anclaje para la figura, anclaje que supera la simple
indicacién de posicién.

Tales interpretaciones se ven facilitadas por, entre otros factores, por (i) la
subespecificacion del localizador en que habilita ajustes pragmdticos en la esce-
nificacién de las relaciones espaciales y (ii) las conexiones metonimicas activadas
por determinados lexemas resultado de la fijacién cognitiva de las rutinas sociales
ligadas a las entidades denotadas.

La recurrencia de estas asociaciones cognitivas entre ciertos lugares / objetos y
una actividad pertinente contribuye a su estabilizacién y tiende a convencionali-
zar estas secuencias como construcciones significantes. Tal consolidacién confir-

ma la dimensién praxeoldgica de la construccién del sentido.
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CAPITULO 4

Las interjecciones ;apelativas?: Una revision
cognitivista de sus rasgos y sus miembros
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Conicet) / Centro de Estudios e Investigaciones Linglisticas Facultad de Humanidades y

Ciencias de la Educacién. Universidad Nacional de La Plata | luciabernardi@yahoo.com.ar

Resumen

Este trabajo tiene el objetivo de estudiar las interjecciones apelativas desde el marco
tedrico de la lingiiistica cognitiva, para determinar si es pertinente distinguirlas de
las interjecciones sintomdticas y delimitar qué elementos verbales incluyen.

Varios estudios han clasificado las interjecciones segtin las funciones del lengua-
je (Alarcos Llorach, 1994; Real Academia Espafola, 2010).

En esta investigacién se toman las herramientas tedrico-metodoldgicas de la
teorfa de los prototipos (Rosch, 1983; Berlin & Kay, 1969; Kleiber, 1995), porque
nos permiten clasificar las unidades en miembros prototipicos y periféricos, y
proponer pasajes entre las interjecciones sintomdticas y apelativas, por el cardcter
difuso de los limites. Ademds, recurrimos a la nocién de ‘iconicidad’, ya que esta-
blece correlaciones entre las posiciones que ocupan las interjecciones y los matices
expresivo-afectivos que estas vehiculizan.

Los corpora empleados son: CREA, DAVIES, muestras de internet (diario “El Dia”
de La Plata, Argentina y facebook). Estos datos se cotejan con las respuestas de
examen de alumnos de la Universidad Nacional de La Plata. Se analizan: ‘jey!,
‘che’/ ‘jeh...chel’, si’, ‘arre’, zape’.

A partir de los ejemplos examinados, se puede plantear que las unidades ‘jey?’, ‘che’,
‘sh’, ‘ieh...che!” registran usos mds o menos apelativos y mds o menos sintomdticos.
Por lo tanto, las interjecciones se deben clasificar en sintomdticas y apelativo-sinto-
mdticas. Asimismo, ‘che’ cuando se utiliza como férmula de tratamiento deja de ser
una interjeccion. Esto se relaciona con las posiciones que ocupa en la cadena: hay una

tendencia de emplear ‘che’ como interjeccién en el medio y en el final.

Palabras clave: teoria de los prototipos- iconicidad-interjecciones apelativas-interjecciones

sintomaticas
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Introduccion

En esta comunicacién presentamos un andlisis de las denominadas interjecciones
apelativas, sus miembros y sus posibles limites/no limites respecto de las interjec-
ciones expresivas o sintomdticas, desde la teorfa de los prototipos (Rosch, 1983;
Berlin & Kay, 1969; Kleiber, 1995).

Las interjecciones han sido clasificadas, atendiendo a diversos criterios: mor-
folégicos, semdnticos, pragmdticos. Uno de ellos, bastante extendido, es el que
se basa en las funciones del lenguaje. Asi, Alarcos Llorach (1994) propone dividir
estas unidades en onomatopéyicas —rin, rin’; ‘paf’; ‘tic-tac— , apelativas —‘eh’;
‘chito’; ‘ed— y sintomdticas —‘ay’; ‘huy’; ‘uf’— , siguiendo las funciones biihle-
rianas del lenguaje (1950). En tanto, Rojas (1981) también las retoma, aunque
subraya que las interjecciones cumplen principalmente la funcién expresiva o
sintomdtica. Cuenca (1996), a estas tres clases de interjecciones, agrega las fiticas
y metalingiiisticas, mientras que Matamala Ripoll (2008) incluye las poéticas. Por
su parte, Lopez Bobo (2002) sostiene que las interjecciones son predominante-
mente expresivas y que tanto el valor apelativo como el fitico son secundarios,
dado que se superponen al primero. En cambio, la Nueva gramitica de la lengua
espanola de la RAE (2010) opta por la clasificacién de las interjecciones en apelati-

vas y sintomdticas:

Desde el punto de vista semdntico, las interjecciones se suelen agrupar en dos grandes clases:
las APELATIVAS 0 DIRECTIVAS y las EXPRESIVAS 0 SINTOMATICAS. Las primeras estdn orientadas
hacia el oyente, es decir, se dirigen a un destinatario con intencién de moverlo a la accién
o provocar alguna reaccién emocional en él, pero también con alguna funcién social, como
en saludos, despedidas, brindis, etc. [...] Las interjecciones expresivas se orientan hacia el
hablante, en el sentido de que manifiestan sus sensaciones, sentimientos y otros movimien-

tos de su 4nimo [...] (2010: 628)

A pesar de que en estas definiciones estdn bien delimitadas las caracteristicas de
las unidades apelativas frente a las sintomdticas, a continuacion la RAE contempla
casos de elementos que registran usos interjectivos apelativos en determinados
contextos y sintomdticos, en otros. No obstante, no prevé un solapamiento de
las dos clases, cuestién que trataremos en este trabajo. Asimismo, la categoria
de las interjecciones apelativas comprende una gran cantidad de unidades, que
solo tienen en comun la orientacién hacia el receptor. Por un lado, las apelativas

formularias incluyen los saludos, las expresiones de cortesia (para brindar, para
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agradecer, dirigidas a quien estornuda, etc.), y por el otro, las no formularias
abarcan las interjecciones usadas para realizar una advertencia, llamar la atencidn,
estimular, pedir silencio, etc. En esta subclase se mencionan las voces dirigidas a
los animales, aunque es objetable la pertenencia de estas a la clase de las inter-
jecciones, dado que es dudoso el estatus de oyente o receptor de aquellos. En el
apartado dedicado al andlisis de los corpora profundizamos en este punto. Como
se observa, las unidades que se colocan bajo este paraguas son heterogéneas y me-
recen un andlisis detenido que permita dar cuenta de cudles son los miembros de
las interjecciones apelativas y en definitiva de cudles expresiones son interjectivas
y cudles no. Cabe destacar que en el DRAE hay algunas de estas piezas que se las ca-
tegoriza como expresiones y no como interjecciones o al menos no se especifica si
aquellas son interjectivas o de otra naturaleza, por ejemplo, ‘buen dia’, ‘de nada,
‘buen provecho’. Por lo tanto, como se observa, no hay un consenso undnime

respecto de los miembros que conforma la clase de las interjecciones apelativas.

1. Marco teédrico

En esta ponencia recurrimos a las herramientas teérico-metodolégicas de la teo-
ria de los prototipos (Rosch, 1983; Berlin & Kay, 1969; Kleiber, 1995), puesto
que nos permite abordar la subclasificacién de las interjecciones en apelativas y
sintomdticas sin necesidad de establecer limites discretos. Ademds, la posibilidad
de estructurar el espacio de categorizacién de las diferentes clases de interjeccio-
nes en miembros prototipicos y miembros periféricos otorga un cierto orden al
campo heterogéneo de estas unidades. Una de las caracteristicas que se sefialan
de esta clase de palabras es su propiedad de ser anémalas y, en consecuencia, de
dificil clasificacidn. Por esto, la versidn estdndar de la teoria de los prototipos es la
mds adecuada para abordar este tipo de elementos, ya que la definicién por haces
de rasgos no necesarios ni suficientes, su pertenencia dada a la categoria por su
semejanza de familia, la distribucién en buenos y malos ejemplares, siendo estos
ultimos los que constituyen limites borrosos entre las categorias, ayudan a pensar
la interjeccién no como la excepcidn a la regla y de manera fragmentada, sino de
un modo mds global y como una unidad que posee estatus de categoria gramati-
cal. En este sentido, Cuenca & Hilferty afirman: “la definicién por haces de ras-
gos puede ofrecer una explicacién de la interjeccién mds completa e integrada en
el sistema gramatical de las categorias que la descripcion tradicional” (1999: 61).

Los autores presentan un andlisis de la interjeccién en el marco de la teorfa de los
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prototipos y la teorfa del nivel basico que los habilita, por una parte, a establecer,
en el eje horizontal, el lugar que ocupa aquella frente a los adverbios de manera,
ambas categorias son invariables morfolégicamente, vehiculizan valores modales,
pero solo la primera tiene un comportamiento oracional; y por la otra, en el eje
vertical, a plantear su dependencia jerdrquica de las estructuras que funcionan
como una oracién sin poseer la estructura sujeto/predicado, esto es, la categoria
de nivel bdsico ‘fragmento’. Asi, la interjeccién depende en el nivel subordinado
de este ultimo junto con la prooracién (‘sf/'no’) y el fragmento sintagmdtico
(‘{Fuego!). A su vez, las interjecciones propias estin mds préximas a la prooracion
por su valor meramente modal y las interjecciones impropias al fragmento sin-
tagmatico, puesto que proceden de otras unidades de la lengua (verbos, adjetivos,
sustantivos, etc.) y por esta razén tienen un significado menos voldtil. Mds alld
de que se acepte o no esta arquitectura de Cuenca & Hilferty, la propuesta es
operativa para erigir una estructuracién posible en el espacio de categorizacién de
las interjecciones. De esta manera, en trabajos anteriores (Bernardi, 2011, 2012)
hemos planteado que el campo de las interjecciones propias igualmente estd cons-
tituido por miembros prototipicos y miembros periféricos como andlogamente
sus valores semdntico-pragmdticos, dado que, por ejemplo, el valor de ‘dolor’ de
la interjeccidn ‘ay’ es central respecto del valor de ‘siplica’ que es mds marginal.

Ademds, en esta ponencia incorporamos la nocién de ‘iconicidad’. Segtin este
principio “la estructura del lenguaje refleja, de alguna manera, la estructura de
la experiencia, es decir, la experiencia del mundo, incluida [...] la perspectiva
que impone el hablante sobre el mundo” (Croft, 1990: 164). Esta concepcién es
util para el estudio de las interjecciones, ya que otorga la posibilidad de revelar
las correspondencias entre las estructuras verbales y las estructuras emocionales/
expresivas, explicitando las rutinas de uso codificadas en aquellas. Es importante
senalar que la perspectiva del mundo, en el caso de las interjecciones, también
debe comprender al hablante y la relacién con su interlocutor.

De esta forma, tanto la teoria de los prototipos como el principio de iconicidad
se constituyen en gufas que abren caminos en el imbricado y misterioso espacio

de las interjecciones.
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2. Justificacion del corpus

Las muestras provienen fundamentalmente de cuatro fuentes:

En primer lugar, el crea (corpus de referencia del espafol actual) de la Real
Academia Espafiola (www.rae.es), que encuentra su justificacién en la informa-
cién valiosa que contiene sobre las palabras, sus contextos y significados, palabras
entre las cuales se hallan las interjecciones. Asimismo, este corpus recoge unidades
lingiiisticas tanto del espafiol de Espafia como del de América, y en particular, del
espafiol rioplatense de Argentina, en el que se centra nuestra investigacion. Ade-
mds, el material reunido procede de textos escritos (prensa, libros, correos elec-
trénicos, ciberbitdcoras, etc.) y de transcripciones de la oralidad (grabaciones de
radio y televisién, etc.). También, los filtros de busqueda cronolégico, temitico,
geogréfico, por medio (libros, periddicos, oral, entre otros) son de gran utilidad
para analizar los ejemplares interjectivos, atendiendo a sus contextos de uso. Esto
sumado a las 160 millones de formas registradas hace del crea un recurso sélido
para consultar.

En segundo lugar, el corpus del espafol, pavies (www.corpusdelespanol.org)
contiene 100 millones de palabras y posibilita la bisqueda de expresiones por ca-
tegorias gramaticales, sintdcticas y semdnticas, dando cuenta de sus frecuencias de
uso y de los contextos comunicativos en que aparecen. De este modo, este corpus
es muy Util para investigaciones vinculadas con el léxico, la morfologfa y la sinta-
xis. Ademds, sus muestras provienen de periddicos, textos de ficcién, entrevistas,
etc. Es importante subrayar que en la entrada de cada dato no solo se consigna la
fuente sino también el dmbito geografico. Esto es crucial para detectar los distin-
tos usos de las interjecciones en las diferentes variedades del espafiol.

Tercero, muestras recolectadas de los comentarios de los lectores del diario E/
Dia on-line (www.eldia.com.ar) de la ciudad de La Plata, Argentina, que se com-
pletan con intervenciones de usuarios de rioplatenses de facebook, en el periodo
2012-2013. El empleo de este corpus se justifica en que hay interjecciones del
espafiol rioplatense que no estdn lo suficientemente inventariadas en ninguno de
los corpora de los items anteriores. Asi, aparece la necesidad de recurrir a material
hipertextual. Actualmente, en los hipertextos se registra un abundante empleo de
interjecciones. En efecto, tal como afirma Yus (2011) es una comunicacién escrita
muy contaminada por la oral. Asimismo, Berlanga, Garcia- Garcia y Victoria
(2013) afirman que facebook estd orientado a la empatia, la relacién afectiva y las

reacciones que provocan las intervenciones de los usuarios.
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Cuarto, respuestas de examen de alumnos de Letras de primer afio de la Uni-
versidad Nacional de La Plata, que se emplean para cotejar los datos de los corpo-
ra anteriores. Estas muestras presentan el interés de que los evaluados estdn recién
comenzando con los estudios de reflexién del lenguaje.

Se debe destacar que nuestro andlisis es predominantemente cualitativo.

3. Analisis de los corpora

En este apartado examinaremos el comportamiento de los siguientes elementos:
‘che’/eh...che’, ‘ey’, sk, ‘arre’, zape’. Privilegiamos los ejemplos del espanol rio-
platense, aunque para las dos tltimas unidades debemos recurrir a datos prove-
nientes del espafol de la Peninsula, puesto que son expresiones que no se realizan

en la variedad rioplatense.

3.1.’Che’/’Eh...che’

La particula ‘che’ ha sido integrada en la categoria de la interjeccién desde obras
tradicionales como E/ espariol de la Argentina. Estudio destinado a los maestros de
las escuelas primarias de Vidal de Battini (1964), quien explica que es empleada en
todas las zonas geogréficas de la Argentina, que su uso se remonta a la época de la
Colonia y que su origen se halla en el ‘ce” del espafol antiguo, vinculado con el
‘che’ valenciano y no en el guarani o en el araucano. Hay que senalar que la autora
solamente menciona su uso apelativo.

En un articulo m4ds reciente Pascual Asensi (2007) también encuentra el ori-
gen del elemento ‘che’ en el valenciano y atin mds atrds en el vocativo drabe ‘ya'.
Pero lo interesante de este estudio etimoldgico es que el autor considera a ‘che’
una interjeccién que posee dos funciones con sus correspondientes valores se-
mdntico-pragmdticos: la funcién apelativa, utilizada para llamar a una persona o
requerir su atencién y la funcién apreciativa, usada para expresar sorpresa, gusto,
enojo, opinién sobre el clima.

Veamos qué sucede en nuestro espafol rioplatense de Argentina:

(1) [...] El 4 de diciembre Baglietto present6 su segundo dlbum en el Coliseo. Antes del
concierto, Fito estaba en el camarin fumando un cigarrillo y tomando un whisky cuando
se abrid la puerta y entré Andrés Calamaro, tras unos anteojos celestes, acompanado por

Charly Garcia y su hijo Miguel.
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- Che loco, vos sos Fito -le dijo Charly. P4ez se restregd los ojos. Desde mucho atrds sabia
de memoria todos los temas de Garcia, de Sert Giran. Tenia frente a si al idolo de su ado-
lescencia y se sentia muy nervioso.

- Me encanta lo que hacés -le dijo Charly-. Me dijeron que tenés mala onda conmigo.

- Estds loco -carraspeé Fito-. Soy fan tuyo desde que tengo doce afios.

Andrés hizo un par de chistes y luego los tres se fueron [...] (CREa: Ramos, Laura; Lej-
bowicz, Cynthia. Corazones en llamas. Historias del rock argentino en los ‘80. Buenos Aires:
Clarin Aguilar UTE , 1992)

(2) [...] El camionero le respondi6 con otra, riéndose. Cuando la gorda se dio vuelta, miré
a los viajeros y se llev6 el indice a la sien en una mimica que él considerd mds elocuente que
las palabras. Después su mirada resbalé con desenfado sobre Marfa, desde la cabeza hasta la
curva de las caderas. “Estd buena la fulana..., suerte para el grandote ese... sserd su mujer?...
iY yo haciéndome la del mono! ;Vida piojosa! Y este cascajo de m...”.

Che, pibe, alcanzame las pinzas y un cacho de alambre... Otra vez se desprendié el car-
burador [...] (crea: Gasulla, Luis. Culminacién de Montoya. Barcelona Destino, 1979,
Argentina)

(3) [...] NEGRO.- Dame un mate, cbe.

YOLY.- Si vos tomds amargo... Esperd.

OSVALDO.- Si... Asi parece... Parece que no estuvimos en el mismo casamiento y que no
estamos en el mismo lugar...

MABEL.- ;Y qué querés? ;Qué culpa tengo yo si, desde que llegamos, parece que perdiste el
gusto, el olfato...?

yoLy.- And4 Negro, por favor.

MABEL.- Los cinco sentidos parece que perdiste.

NEGRO.- (Pardndose). Che... Hablando en serio. Qué quieren comer.

MABEL.- Nada, Negro... Por favor.

yoLy.- ;Cémo nada?... No... Eso, no And4, Negro. (crRea: Ferndndez Tisconia, Nelly. Made
in Lanus. Madrid: Primer Acto, 1986, Argentina)

(4)[...] Las cuatro etapas son bien definidas [...] Comencemos por la primera, como es
obvio. Ella se inicia cuando el candidato al adelgazamiento, atin indeciso para dar el paso
repetidamente postergado (jempiezo el lunes préximol!), escucha hasta el cansancio que
familiares, amigos y vecinos le dicen cosas mds o menos como las siguientes: “Che gordo,
es hora de que te pongas a régimen”, “...si seguis asi, el afio que viene vas a rodar”, “...jmird
qué salvavidas que tenés en la cintura!, ;por qué no haces algo?” y muchas otras indicaciones
igualmente sutiles y bien intencionadas [...] (CREa: Brusco, Osvaldo J. ;Qué debemos comer?

Buenos Aires: Lidiun, 1987)
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En (1) y (2) ‘che’ tiene un valor puramente apelativo y estd funcionando mds
como una mera expresion de tratamiento que como una interjeccién. Es fre-
cuente que este empleo se corresponda con la combinacién ‘che + vocativo’ sin
posibilidad de inversién entre ambos, salvo con el pronombre de segunda persona
singular ‘vos’. No obstante, en este tltimo caso cuando se realiza primero el pro-
nombre y en segundo lugar la particula aparece la necesidad de colocar una pausa
entre ambos elementos, que de alguna manera sefiala cierta anomalia en el orden
(‘vos, che’ frente a ‘che vos’). Asimismo, este uso de ‘che’ puede estar acompanado
también por oraciones imperativas. En el ejemplo (3), se registran dos empleos
de ‘che’. Uno en ‘Che... Hablando en serio. Qué quieren comer’ que cumple
una funcién fdtica-apelativa, dado que no solo se dirige a sus interlocutores sino
que al mismo tiempo asegura la continuidad del discurso. Por lo tanto, pierde su
densidad interjectiva para aproximarse a un marcador discursivo. En cambio, en
la frase ‘Dame un mate, che’ la interpretacion es ambigua, ya que puede ser una
mera expresién de tratamiento como en (2) o bien, puede poseer un matiz de ‘re-
clamo’ o ‘queja’. En esta tltima lectura, estamos ingresando en el campo del uso
interjectivo del ‘che’. Andlogamente, en (4) ‘Che gordo’ se realiza en un contexto
de critica, cargdndose la particula ‘che’ de este valor semdntico-pragmatico, pero
sin dejar su primacia apelativa.

Ahora bien observemos los siguientes ejemplos:

(5) [...] Que nos den plazo -dijo como si se tratara de una gran idea que se le acababa de
ocurrir.

El otro hizo un gesto de impotencia.

- Ya se lo pedi. Ya me tomé el atrevimiento de pedirselo -corrigid.- Pero dicen que si no
cobran no les pueden pagar a los gremios y que los gremios les paran las obras.

iPuta, che! -exclamé Adridn ensimismado.- Qué desconsideracién. Qué falta de espiritu de
sacrificio. Cémo se va a hacer grande el pais asi. ;No le parece, Lépez? -preguntd, descon-
tando que la respuesta era obvia [...] (CREa: Andrade, Jorge. Un solo dios verdadero. Madrid:
Anaya & Mario Muchnick, 1993, Argentina)

(6) [...] - {Pero, che! -exclamé Manacorda aun a riesgo de llamar la atencién,- ;qué clase de
ayudante de campo sos que no estds en estos secretos? -Se burlaba de él. Manacorda, que
evitaba la lucha frontal, aprovechaba para darle un golpe bajo sin abandonar su acostum-
brado tono jovial y amistoso.

Adridn se empezd a impacientar y no lograba ocultarlo. El otro lo estaba gozando [...]
(creA: Andrade, Jorge. Un solo dios verdadero. Madrid: Anaya & Mario Muchnick, 1993,

Argentina)
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(7) [...] Infaa - ; Pero estds contento? Inf.b - Bueno - - - si porque - - - lo puedo hacer...
Inf.a - Es claro. Infb -...y no quedo con... Inf.a - ; No quedds con la lengua afuera? Inf.b -
Mm. Infa - Ay, chel Inf.b - Total - - - entre no hacer nada - - - y qué sé yo. Inf.a - ; Qué te
parece? Inflb - ; Aparte que es una obra! Infa - ; [.......... ] la estudiaste vos? (DAviEs: Habla
Culta: Buenos Aires: M24 B)

(8) [...] carros Claro, yo después me pongo a pensar: mis abuelos se sacrificaron por mis
viejos, mis viejos se sacrificaron por mi... yo me voy a sacrificar por mis hijos, mis hijos por
sus hijos, los hijos por los hijos... y digo yo: ;Quién mierda goza en este mundo?...

vicTOR ;Y qué sé yo, che! Todos tienen despelotes... La sociedad es asi [...] (CrRea: Rovner,

Eduardo. Una pareja (Qué es mio y qué es tuyo). Buenos Aires: Corregidor, 1989)

En (5) y (6) ‘che’ se yuxtapone a las interjecciones impropias ‘puta’, ‘pero’, en (6) a
la interjeccién propia ‘ay’ y en (7) a la oracién exclamativa ‘y qué se yo'. En todos
los ejemplos, ‘che’ se realiza en un contexto entonacional exclamativo y vehiculiza
valores semdntico-pragmdticos expresivos de ‘disgusto’ o ‘queja’ en (5) y (6), ‘com-
placencia o burla’ en (7) y de ‘pesimismo’ en (8). Estos casos son usos claramente
interjectivos sintomdticos de la unidad ‘che’. Se percibe que al contrario de lo
que sucedia en los primeros ejemplos, la particula ‘che’ se ubica en posicién final,
aunque tampoco se pueden invertir los términos. Por ejemplo, si intercambiamos
los elementos de (5) ‘che’ deja de ser una interjeccién para ser un término de tra-
tamiento y ‘puta’ pasa a ser un sustantivo en funcién de vocativo. Asimismo, el
contexto exclamativo es un rasgo que senala el contexto enfitico caracteristico en
que se realizan las interjecciones expresivas.

No obstante, no es una condicién sine qua non, para que ‘che’ se utilice como

una interjeccion:

(9) [...] Infb - Yo tengo una chica conocida que fue tres afios sin [.......... ] una palabra. ;
Qué bérbara! Inf.a - Yo conocia a una que iba asi a... a... pero de grupo. Inf.b - La sacé el
tipo. ; Qué bdrbaro él también., ; no? Inf.a - Ah, ; la sacd al frente? Inflb - ; Qué barbaro!
Cinco hijos - - - separada del marido, che, | qué bérbaro! Vos sabés lo que es ir tres anos y
pasarte una hora y no decir... Inf.a - ; Y c6mo iba? Eso es lo que yo no entiendo, porque yo
no irfa. Inf.c - No, porque tiene necesidad de ir. Inf.b - Lo necesitaba. Inf.c - Se da cuenta
que tiene que salir, que algtin dfa va a salir. Tiene ansiedad de salir. Inf.b - Y muchas sesiones
serdn él callado y ella [...] (pavies: Habla Culta: Buenos Aires: M21 B)

(10) [...] rafael ...Mi papd se quedaba con ella en casa todo el tiempo, hasta que quedé claro
que necesitaba atencién médica permanente. Y desde que estd en el geridtrico va todos los

dfas. Llueva o truene, él estd ahi. No abandona.[...] juan carlos Mir4 vos, qué grande, che,
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qué grande.(crea: Campanella, Juan José; Castets, Fernando. £/ hijo de la novia. Barcelona:
RBA , 2002, Argentina)

(xx) Chiche Qué novedad que no sos mi vieja. Ella era una santa, vos en cambio sos una
loca.

Chola Che, che, che,... momentito. {Mds loca serd tu abuela! (crea: Lloberas Chevalier,
Marisel.

Acordate de la Francisca. Buenos Aires: Teatro Municipal General San Martin, 1987)

En (9) el elemento ‘che’ se halla en posicidn de inciso y aunque se encuentra afue-
ra de las oraciones exclamativas, en el fragmento mds amplio comparte el espacio
discursivo con la frase §Qué barbaro!” En (10) ‘che’ se comporta de manera and-
loga. En el primero, vehiculiza un valor semdntico-pragmdtico de ‘sorpresa’ y en
el segundo de ‘agrado’. En (11) la repeticidn del elemento ‘che’ aumenta su expre-
sividad, no obstante, posee rasgos apelativos-sintomdticos. Por un lado, tiene el
valor semdntico-pragmdtico de la ‘queja’, pero también interpela al interlocutor.

Se puede establecer, entonces, que el elemento ‘che’ se mueve en sus usos en
una escala, en donde en uno de los polos se encuentran los empleos apelativos
pero no interjectivos y en el otro, los usos sintomdticos y con grado muy bajo de
apelacién. En el medio se ubican realizaciones de ‘che’ con mayor o menor valor
sintomdtico y mayor o menor valor apelativo, solapindose ambas funciones.

Si se revisan las entradas de los diccionarios de la unidad ‘che’, se percibe que en
la mayoria se contemplan las dos funciones. Asi, el DRAE sostiene que ‘che’ es una
interjeccién que se utiliza para “para llamar, detener o pedir atencién a alguien,
o para denotar asombro o sorpresa” (www.rae.es, consultado el 1°/11/2013). En
tanto, el diccionario de Marfa Moliner afirma que ‘che’ es una interjeccién que “se
emplea para llamar la atencién de alguien o para mostrar ligero disgusto” (http://
www.diclib.com, consultado el 28/10/2013) En ambos diccionarios se consideran
que los usos apelativos como sintomadticos son interjectivos. Por su parte el Nuevo
Diccionario de Americanismos (Haensch & Werner); Tomo 11 Nuevo diccionario de
argentinismos (Chuchuy & Hlsavacka de Bouzo) contempla dos acepciones para
‘che’, aunque considera que en ambas es una interjeccién: “I colog Se usa, con
valor apelativo, al pedirle o preguntarle algo a una persona a la que generalm. uno
tutea. 2 coloq Se usa para expresar asombro o desagrado” (1993: 166)

En cambio, el Diccionario de Habla de los Argentinos (2003) presenta dos entra-
das para la unidad ‘che’. Una que la define como “f6rmula familiar de tratamiento
para llamar, pedir atencién o dirigirle la palabra a alguien” y otra como “interjec.

Exclamacién con que a veces se manifiesta asombro o sorpresa” (2003: 216). Si
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bien esta es la forma més acertada de considerar la particula ‘che’, no atiende a los
casos en que ambos valores se realizan en la misma instanciacion.

Observemos los siguientes ejemplos:

(12) aletrotta

Que pobre la foto del Diario, no ? A veces veo cosas de los diarios de LA pLATA, (SOY DE

(heep://www.eldia.com.ar,19/06/2013 )

(13) Pablo Lépez: Che!!l! Hay un cura ahi bien varoncito...que tanto “chicas™!! ;o0 no es

(facebook, 8/06/2013)

En (12) la interjeccién ‘che’ se manifiesta en un contorno exclamativo, en posicién
final y posee un valor semdntico-pragmdtico predominante de ‘queja’, aunque se
percibe un matiz apelativo, sobre todo porque se explicita el interlocutor, en este
caso, el diario. Por el contrario, en (13) se percibe un uso no muy frecuente del
‘che’, ya que, por una parte, estd en posicidn inicial, tipica de la apelativa, pero en
un contorno exclamativo y yuxtapuesto a una oracién exclamativa. Por lo tanto,
posee un fuerte valor sintomdtico de ‘queja’, al mismo tiempo que un alto valor
apelativo, que posiblemente esté vinculado con las rutinas de uso de colocar en
posicién inicial el ‘che’ con funcién apelativa. En este caso, es dificil establecer
la predominancia de una u otra funcién. Estamos frente a un uso interjectivo de
‘che’ con valor apelativo-sintomdtico.

Respecto de la locucién interjectiva ‘eh...che’, E/ lenguaje de los argentinos. Ex-
presiones, percepciones y modismos que nos vinculan de Cicottino la define como un
reclamo amigable o no, “abuso, atropello, exceso [...] (2010: 130)

Veamos las siguientes muestras:

(14) [...] Alberto ;A que no sabés éste? (Oscar enciende un cigarrillo.) ;Eh, che! ;Y yo?
(Oscar le saca la lengua.) ;Ah, si? (Se abalanza sobre Oscar y trata de quitarle el paquete
de cigarrillos. Le tuerce el brazo y por fin lo consigue. Enciende uno y le tira el paquete a
Oscar.) ;Lo conocés? Raquel me lo contd ayer [...] (crRea: Shand, William. E/ sastre. Buenos
Aires: Grupo Editor Latinoamericano, 1989)

(15) Oscar jEh, che! ;Devolvéme la navaja! (Alberto lo ignora.) ;Me ois? jQuiero la navaja!
(crea:Shand, William. £/ sastre. Buenos Aires: Grupo Editor Latinoamericano, 1989)

(16) NEGRO.- jEh... Qué tanto, che! Es mi hermana y el marido. Ni que fueran visitas.
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yoLy.- Para vos, todo es lo mismo. jPero para mi, no! {Para mi, son visitas! Después de diez
afios en Yanquilandia. (El Negro la mira.) (CRea: Ferndndez Tisconia, Nelly. Made in Lanus.

Madrid: Primer Acto, 1986, Argentina)

En (14) y (15) la locucién ‘eh, che’ aparece en un contorno exclamativo y vehi-
culiza un valor semdntico-pragmdtico de ‘reclamo’. Justamente, por esto, posee
un valor de ‘disgusto’ y a su vez de ‘apelacién’ para que el interlocutor realice una
determinada accién: en el primer ejemplo, convidar un cigarrillo al hablante, en
el segundo, devolver la navaja. Asi, esta locucién se debe clasificar como apelati-
vo-sintomitica. En (16) ocurre algo distinto, dado que en la locucién se interpone
la oracién exclamativa ‘qué tanto’, esto provoca que la expresién ‘eh...che’ se revis-

ta de un valor sintomdtico de ‘queja’, neutralizindose el valor apelativo.

3.2. By

Es una unidad que encuentra registros en los corpora electrénicos, pero llama la
atencién la ausencia de esta entrada en los diccionarios (DRAE, Maria Moliner).
Aunque Almela Pérez (1986) la menciona en su relaciéon de interjecciones. Ade-
mis, es un elemento que fue reconocido por la mayoria de los alumnos evaluados,
quienes de manera casi excluyente explicaron que se emplea para llamar la aten-
cién de alguien. De este modo, los examinados presentan como focal su funcién
apelativa.

Ahora bien, detengdmonos en los ejemplos de los corpora:

(r7) Anselmo Me voy a ir.

Maru ;Qué hora es? (No hay respuesta. Anselmo sigue mirando hacia afuera. Silencio.
Maru gira hacia él.) ;Ey! (Anselmo se vuelve hacia Maru.) ;Qué mirds? (cRea: Daulte, Javier.
Desde la noche llamo. Buenos Aires: Ultimo Reino,199s)

(18) en carrera y comenzo a elevarse con suavidad, repartiendo reflejos plateados hasta per-
derse Anahi se le acercé despacio, como si se tratara de un objeto muy valioso y delicado.
Sus manos palparon con infinita suavidad el sitio en donde un circulo marrén, como un
enorme lunar, tatuaba la piel de la reportera. - ; No lo puedo creer! - ; Qué cosa? ; Nunca
viste una mancha de piel? La muchacha india la tomé del brazo y la arrastré hacia la puerta.
- Veni, veni conmigo... ; rdpido! - ; Ey, carajo, esperd! j Estoy casi desnuda! Claudia apenas
tuvo tiempo de cubrirse el busto con la toalla. Afuera, los hombres las vieron salir con
asombro. Con los ojos brillantes, Anahi condujo a la periodista en direccién al galpén. - ;
Qué pasa, adénde van? - grité Willy. - ; Vengan...! - llamé Anahi, mientras abria la puerta

-. ; Papd tene que verlo! Claudia se dejaba arrastrar como hipnotizada. Al penetrar en
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el inmenso galpén (pavies: Colman Gutiérrez, Andrés (1961-).El dltimo vuelo del pdjaro
campana, Argentina)

(19) Ariel /Ey! (Anselmo no se mueve.) Vos, che. (Anselmo gira apenas la cabeza como dan-
do a entender que escucha.) Sali de ahi. (crea: Daulte, Javier. Desde la noche llamo. Buenos

Aires: Ultimo Reino,1995)

En (17) y en (18) el valor semdntico-pragmdtico de ‘ey’ es de ‘protesta’/’queja’
e incluso el primero tiene un matiz de ‘amenaza’. Si bien, la funcién central en
estos casos es la sintomdtica, no deja de traslucirse una funcién apelativa. Por el
contrario, en (19) ‘ey’ posee una funcién meramente apelativa de manera que
no se consignarfa como un uso interjectivo; més alld de que se encuentre en un
entorno exclamativo que le otorga cierto énfasis. Cabe destacar que, a pesar de las
respuestas dadas por los alumnos, en el momento de presentar ejemplos no todos

coincidfan con la funcién apelativa:

(20) £y mam4, eso no es cierto! (protocolo 10)

(21) Ey no llores... (protocolo 31)

Se percibe que tanto en (20) como en (21) tiene mayor peso el valor sintomdtico
que el apelativo. En el primer caso, remite a una ‘queja’/’reproche’, en el segundo
de ‘conmiseracién’. La particula ‘ey, entonces, registra usos mds o menos interjec-
tivos e incluso no interjectivos como en (19). En este sentido, tiene un compor-
tamiento andlogo al de ‘che’, salvo que su frecuencia de realizacién es muy baja
respecto de esta tltima. Asimismo, los contextos en los que puede ingresar ‘el

son muy limitados y en general se coloca en posicién inicial.

3.3. Sh

El elemento ‘sh’ no aparece definido en el DRAE. Sin embargo, en la Nueva gramitica
de la lengua espariola (2010) se lo incluye en la subclase de las interjecciones apela-
tivas no formularias y se explicita que es empleado para pedir silencio. Si nos dete-

nemos en las siguientes muestras podremos percibir diferentes realizaciones de ‘sh’:

(22) ABEL (sordamente). jGoyo! {Goyo...! Sh... Sh... Mds bajo... {No los moleste...! Tu pobre
tipa te llama... jGoyo...! ;No ve...? No nos da beligerancia... Seguramente, ahora, ya se
miran a los ojos y se van comparando todas las cosas parecidas que tienen...(CREA: Vifas,
David. Maniobras.Buenos Aires: Galerna, 1985)

(23) tuveneno
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#6 Alien_Duce shhhhhhhhhhbhh todavia estds 2do, mird tripero, al ascender te ganaste el
derecho a jugar en primera, y arrancds con o, recién cuando termine la temporada podés
decir que te quedds en primera, como todos lo que ascienden, por eso arrancds en descenso
directo como central y olimpo.. che copiaron todo el festejo de la libertadores, cuando as-
cendieron por liguilla en el 84 no fueron ni al municipio, ni con micro descapotable... me
hace acordar al festejo de Estudiantes campedn de américa... que original la loca 22 jajaja,
hasta la quema de trapos, la misma que hicimos cuando ascendimos en el 95, en la esquina
de plaza italia viniendo de 7, con un tirante, son muy originales

(hetp:/fwww.eldia.com.ar; 6/06/2013)

(24) orgullolobo

La brujairlines vuelve por aircomet y llega al cuntry de pity bellapon, y la llegada va a ser
transmitida por el canal volver...jajajajja shhhhhhhhhh

(hetp://www.eldia.com.ar; 27/08/2013)

En (22) ‘sh’ simplemente se emplea para silenciar al interlocutor. Segtin la gra-
madtica de la RAE se tratarfa de una onomatopeya asimilada a las interjecciones.
Habria que primero intentar determinar la imitacién de qué sonido es ‘sh’ o si
se trata del sonido/no sonido del silencio. En segundo lugar, se puede considerar
una interjeccién no en este ejemplo, sino en los siguientes, esto es, en el (23) y
(24), ya que se carga a ‘sh’ con el valor semdntico-pragmadtico de la burla. Otra
cuestién importante es la gran similitud material que posee con los sonidos inarti-
culados. Por lo tanto, también es necesario resolver si es una onomatopeya o bien
un ejemplo de estos ltimos.

De todas maneras, a pesar de su posible empleo sintomadtico, esta unidad se
ubica en un lugar mds marginal que ‘che’ en la subclase de las interjecciones

apelativo-sintomdticas. Ademds, los contextos en que se encuentran son escasos.

3.4. Arre/zape
Estas dos unidades histéricamente han sido incluidas en la clase de las interjeccio-
nes. Cuervo (1955) es la primera interjeccién que presenta en el apartado que trata
sobre el tema. Asimismo, Rojas (1981) las menciona en su inventario de interjec-
ciones. Incluso Almela Pérez las tiene en cuenta en su recuento de interjecciones
del espafiol, aunque en el pdrrafo siguiente propone descartar este tipo de voces
de la clase de las interjecciones.

En el DRAE se proporcionan las definiciones de cada una de estas unidades,
siendo la primera acepcién la que se considera en la Nueva gramdtica de la len-

gua espanola, esto es, son voces dirigidas a los animales. La Ginica manera en que
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pueden registrar usos interjectivos es si se toma en cuenta el segundo significado
de cada una de estas. Asi, ‘arre’ también senala ‘disgusto’ y zape’ ‘asombro o
extraneza’. Sin embargo, estos valores sintomdticos no son los que aparecen con
frecuencia en las gramdticas. De hecho, Cuervo, que citamos en el pdrrafo ante-
rior, afirma que ‘arre’ ‘se emplea para avivar las caballerfas’ (1955: 535). En ningtn
momento hace referencia a la segunda acepcidn, que por otra parte tampoco se
explicita en el diccionario de Maria Moliner.

Algo interesante de subrayar es que estas dos unidades estdn ausentes de los cor-
pora del espanol rioplatense. En cambio, se encontraron ejemplos en las muestras

del espanol de la Peninsula, aunque escasos:

(25) [...]1Y td te subias encima y decias “;Arre, arre, caballito, mds deprisa, mds deprisa, mds
deprisa...!” (Coge el caballo en sus brazos.) [...] (cRea: Alonso de Santos, José Luis. Trampa
para pdjaros. Madrid: Marsé-Velasco, 1991)

(26) [...] cANDEL.- {Quita, quita! La Catalina estd mds sorda que una tapia y si llora el nifio
dice jzape!, porque se cree que ha maullado el gato. Ademds, que no me da la gana de que le
entre aqui el telele y nos la encontremos mds tiesa que un garrote [...] (CRea: Herrera, Eloy.

Un cero a la izquierda. Madrid: Vasallo de Mumbert , 1978)

Cabe destacar que las escasas muestras que hallamos solo presentan la realizacién
de ‘arre’ y ‘zape’ como sonidos para llamar a los animales. En los corpora no
obtuvimos ejemplares con los empleos sintomdticos que explicita el DRAE. De
esta manera, ‘arre’ y zape’ en su calidad de voces para dirigirse a los animales no
son interjecciones, dado que no manifiestan ningtin estado de dnimo del emisor
respecto del contexto y ademds, tal como sefiala Almela Pérez (1986) es dudoso el
estatus de interlocutor de un animal. Para el autor la comunicacién cobra sentido

entre seres humanos.

Conclusiones

Después de haber recorrido los corpora arribamos a la conclusién de que hay usos
interjectivos mds o menos apelativos y mds o menos expresivos. Se puede, enton-
ces, formular dos subclases de interjecciones: las sintomaticas y las apelativo-sin-
tomadticas. Entre estas dos categorias hay un vinculo permanente y los pasajes son
posibles de una a otra por sus limites difusos. Esto permite afirmar que el espacio

de categorizacién de las interjecciones es dindmico y que es mds importante dar
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cuenta de los movimientos de sus miembros que los aproximan/alejan del pro-
totipo, que de una distribucién estética de estos. Asi, el prototipo puede ser un
conjunto de rasgos abstractos que ocasionalmente se realice o corporice en un
ejemplar determinado. Ahora bien, las rutinas de uso permiten establecer algunas
regularidades en los comportamientos de las unidades que dan la posibilidad de
erigir una cierta estructura del espacio de categorizacién. Respecto de los elemen-
tos que analizamos se puede vislumbrar que ‘che’ presenta empleos interjectivos
mds prototipicos que ‘ey’ y que ‘sh’, mientras que ‘arre’ y zape’ quedan fuera de
la clase de las interjecciones. Esto se obtiene a partir del supuesto de que uno de
los rasgos centrales de las interjecciones es el de informar la actitud que el emisor
manifiesta respecto del contexto verbal y no verbal; actitud que estd intimamente
relacionada con la expresividad y la emocidn.

Finalmente, el hecho de que la funcién sintomdtica y apelativa puedan sola-
parse encuentra su base en estudios psicoldgicos, ya que la conacién/apelacién y
la expresividad parece ser que tienen muchas afinidades. En este sentido, Ullman
(1952) propone que se puede reducir a una sola estas dos funciones del lenguaje.
Todas estas consideraciones permiten echar luz sobre la categoria friki por exce-

lencia, esto es, la interjeccién.
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CAPITULO §

Uso de la forma ya: la temporalidad y sus

repercusiones a nivel informativo

Ana Cristina Yuvero | Facultad de Filosofia y Letras (UBA) | ac_yuvero@hotmail.com

Resumen

En el presente trabajo se intenta delinear una propuesta que hace hincapié en los

usos de la forma ya en el espanol rioplatense:

(x) [...] ELsenador formosefo ya declaré como testigo el 30 de agosto y aseguré que “nunca

jamds” escuché hablar de pago de sobornos.
(2) [...] El error del Presidente fue uno que ya venia cometiendo [...]: segin lo expuse yz en

Clarin el 2 de julio, el de confundir la legalidad constitucional con la legitimidad politica.

Partiendo de los ejemplos (1) y (2) nos preguntamos si esta forma funciona sélo
como reforzadora del caricter aspectual (Kovacci, 1999; Bosque,1990) o temporal
en el discurso (DRAE, 1984) o como un marcador conversacional (Zorraquino y
Portolés,1999). Nuestro trabajo se basa en los criterios de la Gramdtica Cognitiva
que suponen que cualquier cambio funcional se relaciona con modificaciones
en la conceptualizacién (Langacker,1991). Este trabajo se realiz6 sobre una se-
leccién de 100 (cien) ejemplos del dmbito periodistico de textos provenientes
del corpus de la Real Academia Espanola (Crea). Se realiz6 un andlisis cualitati-
vo-cuantitativo de los datos. Retomando la nocién de focalizador metalingiiistico
(Delbecque,2006), encontramos que la posicién sintdctica-pre-verbal-, los rasgos
semdnticos- acerca al lector a un pasado reciente o presente enunciativo, evaltia
un futuro cercano, incluye al lector en el momento de enunciacién- y los aspectos
pragmadticos que acarrea la forma-introduce informacién nueva- confluyen en
un uso-diferente al de “reforzador’-que permite al hablante instalar un base de

conocimiento previo sobre la cual instanciar informacidn relevante en el discurso.

Palabras clave: Gramatica Cognitiva, espafol rioplatense, adverbios temporales y aspec-

tuales, marcadores discursivos, ya
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Introduccion

El presente trabajo intenta describir el comportamiento de la forma lingiiistica ya
en el espafiol rioplatense teniendo en cuenta los diferentes contextos interpretati-
vos. Para este propésito partiremos del Enfoque cognitivo prototipico (Langacker,
1991) que nos permitird analizar los cambios en las funciones de la forma como
cambios en las conceptualizaciones de la misma. La caracterizacién de ya dentro
de las Gramdticas ha variado con el transcurso de los anos. En la Gramadtica des-
criptiva de la lengua espariola se incluye ya dentro de la categoria de los adverbios
especificando su pertenencia al grupo de los adverbios cuantitativos aspectuales
(Kovacci, 1999:707). En su capitulo sobre subordinacién temporal, Garcia Fer-
nandez introduce ya dentro de los conectores temporales de simultaneidad pues
éste favorece “la lectura de perfecto de las formas compuestas” (1999:3179). La
Nueva gramdtica de lengua esparola lo agrupa dentro de los adverbios aspectuales
(2009:2336) pues tiene como funcién poner de manifiesto que la situacién des-
cripta no se daba en la fase anterior del predicado. A su vez anticipa el uso de esta
forma en contextos donde sélo expresa tiempo, siendo compatible con adverbios
que expresan también el mismo significado. Por otro lado, también se ha carac-
terizado a esta forma como un marcador conversacional metadiscursivo (Zorra-
quino y Portolés, 1999:4191) ya que indica la recepcidén del mensaje por parte del
oyente y marca el cambio de turno en el uso de la palabra en la conversacion. Se
le atribuyen ademds varias funciones referentes a matices de ironia, incredulidad
y valores modales superpuestos a la metadiscursividad propiamente dicha. Den-
tro del Enfoque cognitivo prototipico podemos constatar que si bien hay casos
en donde ya se acerca a una caracterizacién como adverbio temporal también
encontramos su uso como marcador discursivo. Por ejemplo en [1] yz tiene una
funcién adverbial que implica una fase anterior (la fase en donde se es joven) que
ha sido superada para pasar a la fase actual. Lo mismo sucede con el ejemplo [2]
en donde el uso del adverbio temporal refiere a un tiempo anterior en el cual se
recuerda que alguna vez se hablé del tema del que se estd hablando “ahora”, en

el presente enunciativo. Por dltimo el ejemplo 3] remite a una conversacién en
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donde yz toma la forma de un marcador que permite el cambio de turno de los

interlocutores.

[x] Juan ya es viejo. (Real Academia Espafiola, 2009:2336)
[2] Yz hemos hablado de esto m4s de una vez. (RAE, 2001)
[3] —:Cudnto te pagan?

—Dos millones

—Dénde estdn?

—Todavia no me los han dado

—Ya. (Zorraquino y Portolés:4192)

Siguiendo con lo expuesto anteriormente, nos interesa dar cuenta de las diferen-
cias y similitudes entre estos usos especificos de ya en el espafol rioplatense para
constatar que no se trata slo de un reforzador del aspecto o del tiempo en la
cldusula (De Miguel, 1999:3002) sino que permite al interlocutor instalar un base
de conocimiento previo sobre la cual prepararse para reconocer una instanciacién
especifica que se relaciona con informacién nueva en el discurso. Trabajaremos
con un corpus compuesto de discursos escritos, provenientes éstos tltimos del

dmbito periodistico, analizando las formas dentro de su contexto de produccidn.

1. Objetivos

1.1. Generales

Los objetivos generales que persigue este trabajo de investigacién guardan una
relacion directa con el dmbito en el que dicho proyecto se inscribe.

Siendo que el presente trabajo se inscribe dentro del Enfoque cognitivo proto-
tipico y que éste se interesa por dar cuenta de que cualquier cambio funcional se
relaciona con modificaciones en la conceptualizacién de las formas en el discurso,
el propdsito de este trabajo es aportar un estudio que contribuya con este criterio
de la Gramadtica Cognitiva. Por otro lado, nos interesa a su vez contribuir al crite-
rio de motivacién lingiiistica sobre el que se basa también esta Gramdtica y en el
cual se explicita que el significado lingiiistico estd motivado por el contexto situa-
cional, por la psicologfa y la intencién comunicativa del hablante. Esto conlleva a
postular que el punto de partida de la estructuracién del lenguaje es el Discurso y
no la Gramitica y por ende dar cuenta de la relacién intrinseca entre la semdntica
y la pragmatica. Por tltimo, este trabajo intenta hacer una aplicacién al espafol
del Enfoque cognitivo prototipico y de sus criterios.
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1.2. Especificos
El tema de la investigacién es el que determina los objetivos especificos que se
propone el presente trabajo.

En primer lugar nos interesa dar cuenta de las causas por las cuales un hablante
determinado elige utilizar en su discurso la forma ya. Tomada ésta en sus caracte-
rizaciones gramaticales generales su funcién es la de enfatizar en algunos casos la
temporalidad o el aspecto perfectivo de los resultados de los eventos. Esta nocién
intenta problematizarse en este trabajo para dar cuenta de otras instancias de elec-
cién que implican tomar a esta forma no sélo como un enfatizador sino también
como aquélla que le permite al hablante instalar una base de conocimiento previo
y sobre ésta instanciar informacién nueva o remdtica, lo que conlleva a dar cuenta
de que para el hablante no significa lo mismo utilizar la forma a no utilizarla en
su discurso.

En segundo lugar, el trabajo intenta a partir de una descripcién exhaustiva de
las formas en contexto, es decir, analizando la forma tanto en sus aspectos fonéti-
cos, fonoldgicos, morfolégicos, sintdcticos, semdnticos y pragmadticos, dar cuenta
de la relacién entre el uso de la forma ya y la distribucién de la informacién en el
contexto de la cldusula y en el discurso teniendo en cuenta los contextos previos
y posteriores al uso de la forma en cuestién.

Por dltimo nuestro trabajo intenta dar cuenta del cambio de significado que
conlleva la omisién de ya en el discurso pudiendo correlacionar esto con la varie-
dad de recursos y de opciones que tiene un hablante en un contexto determinado.
Como consecuencia de que la utilizacién de ya no es azarosa, nos interesa plantear
cémo interacciona esta forma con los demds elementos del discurso que contie-

nen también como ésta informacidn ligada tanto al tiempo como al aspecto.

2. Problemas que orientan la investigacion

Si bien la Gramadtica descriptiva de la lengua espasiola en su apartado sobre aspecto
llama la atencidn sobre los elementos que hacen a la aspectualidad inherente a la
oracién, es decir, a una aspectualidad oracional e incluye dentro de éstos a los ad-
verbios aspectuales y a las locuciones adverbiales (De Miguel:3002) creemos que
estas formas no sélo enfatizan o refuerzan determinado valor aspectual del verbo
como una unidad léxica y de la oracién. Como bien sabemos dentro de la cldusula
constatamos la presencia tanto del aspecto léxico como del flexivo. Esto implica
que ciertos elementos nos estdn brindando la informacién aspectual o temporal

de la cldusula, entre ellos destacamos la informacién aspectual contenida en las
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unidades léxicas que constituyen el predicado o lo que se denomina Aktionsart,
la forma de los verbos utilizados, es decir, el aspecto flexivo de los mismos, los
complementos del verbo, los tipos de sujeto que deseamos instanciar. Ante esta
situaciéon nos preguntamos:

- ;Qué papel cumplen los adverbios en la cliusula si ya hay informacién suficiente
en ella referente tanto al aspecto como al tiempo?

- ;Estas formas tienen sélo el papel de reforzadores o enfatizadores de la aspectua-
lidad o temporalidad de la oracién?

- :Se observa un cambio de significado si se omite el uso de la forma en un con-
texto discursivo determinado?

- sPor qué los hablantes deciden utilizar esta forma en ciertos contextos discur-
sivos?

- ;Qué funcién cumple ya en el establecimiento del conocimiento previo compar-
tido y de la nueva informacién que se pretende destacar?

- ;Qué interrelaciones se establecen entre esta forma y los contextos discursivos

previos y posteriores?

Si bien aceptamos que las nociones de tiempo y aspectualidad estdn presentes en
el uso de estas formas no son sélo estas informaciones las relevantes para el uso
de ya. Consideramos que ya instala, como sabemos, una base de conocimiento
previo que prepara al interlocutor para recibir informacién que el hablante crea
necesario destacar o lo que es lo mismo, informacién nueva. Atendemos asf al
concepto de focalizador metalingiiistico (Delbecque, 2006:43) y junto con éste al
valor dinamizante que proporciona el uso de ya en el discurso’ el cual estd dado

por la instanciacién de los eventos en una base programadtica:

! Delbecque (2006:43-71) aclara que ya les confiere una orientacién dindmica a
los eventos proyectdndolos en una base programdtica a menudo de naturaleza
ciclica. Al destacar, segin ella, una secuencia respecto de las secuencias circun-
dantes ya debe ser analizado como un focalizador metalingiiistico pues convierte la
secuencia en una fase o eslabén de una cadena de acciones o eventos mds amplia.
La dinamicidad introducida por ya afecta tanto al perfil como a la base ya que
senala que el elemento perfilado estd progresando y que la base tiene una orien-
tacién programdtica. ¥z no se limita a perfilar un elemento sino que desempena
la una funcién metalingiiistica particular: la de enlazar el elemento perfilado con

una conceptualizacién orientada de su base.
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[1] a. Yzveo
b. Veo
[2] a. Hoy es miércoles.

b. Hoy yz es miércoles.

Segun la autora en el ejemplo [1]a el punto de vista queda confinado al espacio
discursivo del momento mientras que en [1]b observamos que el hablante no
s6lo se refiere a una realidad existente por fuera de él mismo sino que toma en
cuenta un entramado virtual mds extenso y complementario de esta realidad que
lo circunda. Lo mismo sucede con los ejemplo de [2], por un lado en [1] a nos
encontramos con dos espacios mentales (el de hoy y el de miércoles) en cuya base
se encuentran los demds miembros del paradigma (ayer y maniana y los restantes
dias de la semana). En (2] b la dinamicidad introducida por ya afecta tanto al perfil
como a la base, es decir, se sehala que el elemento perfilado estd progresando y
que por ende no es estdtico. Ademds esta progresion se realiza sobre una base que
tiene un tipo de programacién especifica lo que equivale a decir que la conceptua-
lizacién de su base estd orientada de acuerdo a un tipo de guién. En definitiva, la
funcién de focalizador estd dada por la prominencia de un elemento por contraste
con una base subyacente.

Por otro lado, y como bien sefala Garcia Ferndndez (3179), en las oraciones
introducidas por cuando, la forma ya favorece la lectura de Perfecto de las formas
compuestas (en este caso en particular la lectura perfecta del pluscuamperfecto).
Como consecuencia de este fendmeno, los resultados de los eventos se leen como
simultdneos entre si. Citamos a continuacién los siguientes ejemplos que dan

cuenta de lo explicitado:

[x] Juan se desmayé cuando Maria ya habia tocado la sonata.
[2] Juan se dio cuenta de todo cuando Maria ya lo habfa descubierto.
[3] ¢s Juan se desmayé cuando Marfa habia tocado la sonata.
[4] ¢; Juan se dio cuenta de todo cuando Marfa lo habia descubierto.

[s] El profesor dijo a los alumnos que habfa corregido los exdmenes el dia anterior.

El autor sefiala entonces que entre las cldusulas se puede observar una relacién
ya no de sucesién sino de simultaneidad en los resultados de los eventos. Si se
suprime el adverbio, como observamos en los ejemplos de [3] y [4], las oraciones
no parecen ser tan aceptables. La lectura correspondiente a la sucesién de los

eventos la podemos apreciar en el ejemplo [s] en el que el pluscuamperfecto in-
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dica anterioridad en el pasado y denota una lectura sucesiva de los resultados de
los eventos. En efecto, parece ser entonces que la omisién de la forma en cuestién
tiene consecuencias en el significado.

Nuestra hip6tesis es que los hablantes deciden utilizar esta forma no sélo para
enfatizar la aspectualidad o temporalidad de los discursos sino que emplean una
nocién especifica de lo que entienden por temporalidad, es decir, remiten a un
Modelo Cognitivo Idealizado determinado para instanciar la forma ya, para lo-
grar a través de una base previa de conocimientos compartidos destacar una infor-
macién que al mismo hablante le parece importante o novedosa de toda aquella
trama o inferencias que venia compartiendo con el interlocutor. Por ende, la in-
formacién previa o las inferencias que se puedan establecer con el uso de la forma
son necesarias pues actiian como base sobre la cual el hablante hard una seleccién,
es decir, elegird qué parte destacar de aquella base y lo hard anuncidndolo con el

uso de ya:

[6]a. Acompanado ideoldgicamente por su mujer, la diputada Cristina Ferndndez de Kir-
chner, el gobernador se ha transformado en uno de los mds férreos opositores a la gestion de
Carlos Satl Menem dentro del justicialismo.

Su intencién de crear una corriente reformista dentro del py y2 tuvo varios capitulos y una
reunién cumbre entre Kirchner, el gobernador de Entre Rios, Jorge Busti, y el vicegoberna-
dor de Buenos Aires, Rafael Rom4.

[6]b. Aunque todavia no se ha iniciado la aplicacién del Plan Colombia, prevista para
diciembre en el departamento de Putumayo, algunos paises como Panamd, Venezuela o
Ecuador, y2 han empezado a sufrir las consecuencias. Unos mil campesinos de este departa-
mento colombiano han huido en las dltimas cuatro semanas al vecino Ecuador debido a la

violencia que se registra en la zona por los enfrentamientos entre las FARC y los paramilitares.

Como vemos, en [6]a la intencién del ex presidente se marca como informa-
cién conocida dentro del discurso ya que ocupa ademds la posicién inicial. Ante-
riormente el hablante establecié una base de conocimiento sobre la vida politica
de quien describe. A continuacién decide poner en escena la intencién reformista
a la que ya habia aludido al hablar de la férrea oposicién contra la ideologia del
partido vigente por lo que la presencia de ya intentard perfilar sobre esta base de
conocimientos previos, es decir, sobre las caracteristicas dadas sobre el ex presi-
dente y sobre las intenciones reformistas, una de las fases de esta intencién. Es
decir, de todas las fases que pudo haber tenido la intencién del ex presidente se

indican las que el hablante cree mds pertinentes.
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Siguiendo con la argumentacién en [6]b también el hablante decide crear una
base de conocimientos ligada a las caracteristicas del Plan Colombia incluida su
fecha estipulada y los paises afectados sobre la cual instanciar a partir de ya una
serie de consecuencias que se desligan de las fases causales anteriores en el dis-
curso. Como observamos una vez que el hablante perfila las consecuencias en las

cldusulas posteriores se dedicard a extender su descripcién de las mismas.

3. Marco tedrico

Nuestra investigacién se inscribe dentro del Enfoque cognitivo prototipico que
presupone a la forma como dependiente del significado y de la funcién. De esta
manera cualquier cambio funcional se relaciona con modificaciones en la con-
ceptualizacién. Se postula entonces una visién semdntica como inseparable de
la pragmatica en la que el significado lingiiistico estd motivado por el contexto
situacional, por la psicologia y por la intencién comunicativa del hablante.

La gramdtica cognitiva entiende el lenguaje como una serie de recursos que se
encuentran disponibles para el usuario de la lengua con la finalidad de simbolizar
el pensamiento y comunicar esta simbolizacién. Adquirir un lenguaje entonces
consiste en construir un repertorio de recursos a través del uso de la lengua para
realizar luego generalizaciones. El conocimiento es dindmico pues “evoluciona”
en concordancia con la experiencia lingiiistica de la persona. El lenguaje desde
esta perspectiva tiene un cardcter inherentemente simbdlico y por lo tanto su
funcién primera es significar. Por otro lado se lo concibe como una faceta integral
de la cognicién que refleja la interaccién de los factores sociales, culturales, psico-
légicos, comunicativos y funcionales (Taylor, 2002).

Para esta teorfa una de las capacidades cognitivas que estd involucrada en el
lenguaje es la capacidad de categorizar. La categorizacién es “un proceso mental
de clasificacién cuyo producto son las categorias cognitivas” (Cuenca y Hilferty,
1999:32). Nuestra habilidad de funcionar en el mundo social y fisico depende de
la elaboracién de categorias sobre las cosas, los procesos, las relaciones sociales y
otras personas. El mecanismo de categorizacién es uno de los mecanismos genera-
les cognitivos de los que hace uso el lenguaje, es por esto que las categorias, para la
teorfa, deberfan mostrar efectos prototipicos y de nivel bésico. En este sentido las
categorias son entidades difusas, el paso de una a otra es gradual y viene marcado
por los miembros periféricos.

Segtin la teorfa nuestro conocimiento estd organizado en base a ciertas estruc-

turas llamadas modelos cognitivos idealizados (mc1). Cada mcr es un todo estruc-
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turado (Gestalz), son “representaciones mentales de cémo se organiza el mundo
y pueden incluir un amplio abanico de informaciones (...)” (Cuenca y Hilfer-
ty:70). Estos McI dan origen a los efectos prototipicos, es decir, el prototipo es “el
producto de nuestras representaciones mentales del mundo, de nuestros modelos
cognitivos idealizados (...)” (Cf. Cuenca y Hilferty, 1999: 36).

Nuestra investigacion se centra principalmente en este enfoque arriba descripto
y por ende se centra en la relacién entre el significado de la forma y la intencién
comunicativa del hablante. Como expusimos anteriormente la forma yz ha sido
conceptualizada de forma heterogénea por las diversas gramdticas poniendo én-
fasis en su cardcter de adverbio temporal (DRAE, 1984) o de adverbio aspectual
(Kovacci:7o7; Bosque, 1990:194). También se la ha caracterizado como marcador
conversacional (Zorraquino y Portolés:4191). Si bien es cierto que la forma trans-
mite cierta informacién temporal “no es una forma adverbial localizadora depen-
diente, puesto que no se deja asociar a un punto de referencia, ya sea al nivel del
tiempo de la enunciacién o al nivel del evento del discurso.” (Delbecque:6). En
los siguientes ejemplos de la autora podemos constatar esta diferencia entre los
adverbios temporales y la forma ya:

[7]a Fue {entonces/ *ya} cuando vimos la pelicula.

[7]b Precisamente {ayer/*ya} no estaba en casa.

Si bien ya se integra en cualquier contexto temporal y es apto para modificar todo
tipo de verbos se distingue de los adverbios porque como vemos en [7]a no se
presta a la focalizacién mediante una cldusula escindida como tampoco por me-
dio de otros marcadores de focalizacién (por ejemplo, precisamente, sélo, mismo)
como observamos en [7]b.

Por otro lado encontramos en la cldusula diversas manifestaciones del
tiempo y del aspecto. Con respecto a este ultimo, y como ya mencionamos
anteriormente, tanto el aspecto léxico como el flexivo de los verbos nos
aportan informacién aspectual sobre la construccién y significado de la
cldusula. Por dltimo, la consideracién de ya como un adverbio temporal o
aspectual no se condice con la caracterizacién de los marcadores discursi-
vos pues éstos son:

“Unidades lingiiisticas invariables, no ejercen una funcién sintictica en el
marco de la predicacién oracional-son, pues, elementos marginales- y poseen un

cometido coincidente en el discurso: el de guiar, de acuerdo con sus distintas
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propiedades morfosintdcticas, semdnticas y pragmadticas, las inferencias que se
realizan en la comunicacién.” (Zorraquino y Portolés:4057)

Es por esto que los autores explican que los marcadores son signos que
no contribuyen directamente al significado conceptual de los enunciados,
sino que orientan y ordenan las inferencias que cabe obtener de ellos pues
“son muchas las palabras y las construcciones lingiiisticas que gufan las
inferencias en el discurso por sus peculiares propiedades lingiiisticas” (Zo-
rraquino y Portolés:4058)

Si bien el adverbio “designa una clase de palabras invariable en su sig-
nificante y a menudo indescomponible en signos menores” estd destinado
a cumplir la funcién de “adyacente circunstancial del verbo” aunque tam-
bién se presente como “adyacente de un adjetivo a de otro adverbio dis-
tinto” (Llorach Alarcos, 1994:128). Este es como lo afirma José Roca Pons,
“una palabra que tiene asignada una funcidn terciaria® es decir, modifica a
palabras que, por su parte, ya ejercen una misién modificadora (el verbo y
el adjetivo, que se refieren al substantivo” (1960:95) Es por esto que dentro
de la clasificacién tradicional se divide a estas clases de palabras en prono-
minales y no pronominales pues ejercen una funcién andloga, en algunos
casos, a la de un nombre dentro de la frase, pues modifica a una palabra
que, a su vez, ya modifica a otra. Aunque se puedan relacionar ciertas
caracteristicas del adverbio con los nombres y adjetivos y pronombres, “el
adverbio se distingue del nombre y del pronombre porque no se combina,
en general, con los morfemas nominales (no tiene no género, ni nimero,
ni caso [...])” (Roca Pons:98).

Con todo lo dicho anteriormente, podemos afirmar que los adverbios
poseen un cardcter heterogéneo desde el punto de vista de su constitucién
y origen. En efecto, muchos provienen mayoritariamente de nombres pero
también de adjetivos; ademds sus posibilidades combinatorias también va-
rian enormemente, algunos admiten preposiciones mientras que otros no.
Lo que es llamativo es que, si bien poseen un cardcter heterogéneo, tienen
una funcién “terciaria’ clara lo cual contrasta con la definicién de marca-
dor discursivo pues estos elementos no poseen funcién sintéctica alguna
sino que presentan mds bien un significado de procesamiento. Recordemos
una vez més la diversidad de conceptualizaciones que ha recibido la forma

2 Las italicas son nuestras.
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ya en las gramdticas: ha sido caracterizada como un adverbio temporal,
como un adverbio aspectual y por tltimo como un marcador discursivo
conversacional.

4. Metodologia

4.1. Opciones epistemoldgicas

El eje de nuestra investigacién se centra en el andlisis del uso de la forma yz en di-
ferentes contextos. Nos interesa dar cuenta de la relacién que se establece entre el
uso de la forma ya y las diferentes conceptualizaciones que se hacen de la misma.
Para este propdsito nos parece adecuado abordar la investigacién desde los presu-
puestos del Enfoque cognitivo prototipico (Langacker, 1987, 1990, 1991) pues éste
destaca la relacién intrinseca entre la intencién comunicativa del hablante y el uso
especifico de la forma en un determinado contexto.

Como hemos podido observar, la forma yz ha sido caracterizada desde un pa-
norama bastante heterogéneo; es por esto que la nocién de continuum nos parece
util también aqui porque nos permite llegar a una mayor adecuacién descriptiva
a partir de los ejemplos del corpus recolectado permitiendo una reorganizacién
de los usos en cuestién. Por otro lado, investigadores como Nicole Delbecque, ya
no hablan tanto de marcadores sino de focalizadores metalingiiisticos (Delbecque,
2006) para dar cuenta del uso mds homogeneizante de yaz. Atendemos a estos
aspectos tanto como a la nocién de valor dinamizante que propone la autora para
mostrar que la forma confiere a los eventos una orientacién dindmica proyectdn-
dolos sobre una base programdtica que se destaca del fondo y que da cuenta de
que al utilizar ya entra en juego también un Modelo Cognitivo Idealizado (Lako-
ff, 1987) especifico como lo es el de la nocién temporal de los hechos que tienen
los hablantes.

4.2. Tipo de disefo de investigacion

La presente investigacion se inscribe dentro de una metodologia cualitativa o
interpretativa lo que presupone analizar el uso de una forma en distintos contex-
tos discursivos para dar cuenta de un tipo especifico de conceptualizacién por
parte del hablante. No obstante, si bien partimos del enfoque cualitativo para lo-
grar establecer esta relacién entre uso y conceptualizacién, realizamos ademds un
tratamiento cuantitativo ya que contemplamos la recurrencia de ciertos elementos

en las dimensiones pragmadticalprosédica, semdntica, sintdctica y ortogrdfica. Esto
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nos permitié luego establecer un continuum sobre el cual se ubicaron los usos de

la forma en tanto adverbio o en tanto marcador/focalizador metalingiiistico.

4.3. Procedimientos de produccién, organizacion y andlisis de datos:

La primera parte del trabajo estd dedicada a la delimitacién de 100 (cien) ejem-
plos de textos provenientes del corpus de la Real Academia Espanola (crea) del
dmbito periodistico mds especificamente del 4mbito politico y econdmico. Estos
datos hacen referencia a un corpus que contempla s6lo al espanol rioplatense y al
uso que se hace de ya en esta variedad especifica.

La segunda parte del trabajo se basé en un andlisis cuantitativo-cualitativo. E1
tratamiento cualitativo de los datos partié de un fichaje. Este dltimo consistié
en una descripcién interpretativa a partir de los aspectos pragmitico/prosidico,
semdntico, sintdctico y ortogrdfico. Luego se procedié a realizar una serie de tablas
de doble entrada en las cuales se clasificé los usos yz en tanto prominencia de
significados temporales, aspectuales y/o marcadores conversacionales. Este and-
lisis se justifica pues es necesario establecer una serie de criterios que permitan
delimitar el uso de la forma como adverbio o como marcador discursivo. Como
bien sabemos mientras que los marcadores carecen de una funcién sintictica clara
y muestran antes bien un significado de procesamiento, es decir, que no presentan
un contenido referencial o denotador (Zorraquino y Portolés:4056), los adverbios
presentan una funcién sintdctica “terciaria” modificadora (Roca Pons:95). Por
otro lado los marcadores discursivos poseen propiedades caracteristicas que hacen
referencia a su movilidad sintdctica, a ciertos aspectos prosddicos como pausas
posteriores y anteriores a su uso y no pueden recibir especificadores y adyacentes
complementarios como si lo pueden hacer por ejemplo los adverbios.

Por dltimo, se contabilizaron los usos a partir de la recurrencia de ciertos ele-
mentos en el contexto discursivo, a saber: zempos verbales que acompanan a ya,
modo verbal, tipos de perifrasis verbales que acompanan a ya, posicion relativa de ya
en la clausula, posible significado de la forma de acuerdo al contexto de uso. Es a par-
tir de este andlisis que procedimos a establecer el continuum propiamente dicho y

a interpretar los datos que de allf surgieron.

5. Desarrollo
En este apartado nos centraremos en el andlisis de la forma yz dentro del corpus
escrito recolectado durante la investigacién; como consecuencia de esto dejare-

mos de lado el andlisis de la forma dentro del discurso oral ya que creemos que
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serfa necesario un andlisis independiente y exhaustivo que no hemos podido abor-
dar en el presente trabajo.

Como hemos podido observar yz se ha caracterizado en las Gramdticas de di-
versas maneras sin llegar a un acuerdo coman sobre los significados inherentes a
la misma. Uno de los problemas que surgen al abordar el tema es que el hablante
posee elementos en la lengua que le permiten conceptualizar un evento aspectual
o temporalmente lo que trae como consecuencia que el uso de la forma ya sirva
para reforzar estos elementos presentes en la cldusula. Para Garcia Ferndndez:
“con los tiempos compuestos, ya discrimina entre las dos lecturas aspectuales de
estas formas: Aoristo y Perfecto” (3155). Los ejemplos que el autor cita para ejem-
plificar las dos lecturas son:

(1) a. En aquel momento, Juan ya habia abandonado la habitacién. (PERFECTO)

b. Juan habia abandonado la habitacién en aquel momento. (A0RrisTO)

Es decir, el uso de ya con el tiempo compuesto permitiria que el complemento
adverbial temporal presente en la oracién se refiera a un momento sucesivo al
momento en que se desarrolla el evento verbal. Para Kovacci ya forma parte de los
adverbios pronominales cuantitativos aspectuales, junto con fodavia y aiin. Esta
postura estd rectificada en Ferndndez quien explicita que yz es un complemento
adverbial de fase pues marca fases sucesivas en el evento. Es decir, todavia y ya
presupondrian una fase anterior al periodo focalizado o afirmado por el aspecto
y han de permitir una posible (pero no obligatoria) fase sucesiva. Para las formas
todavia 'y ya Fernindez ofrece el siguiente esquema:

Fase Fase Posible
previa afirmada fase
posterior
Todavia no  Neg. Neg. Af. a. El nifo todavia no esta curado.
Ya Neg. Af Af. b. Juan ya tiene coche.
Todavia AL Af. Neg. ¢. Los invitados todavia estin en la mesa.
Ya no AF Neg. Neg. d. Maria va no trabaja aqui.

Figura 1: fases marcadas por los diferentes complementos adverbiales

(Ferndndez, Luis Garcia, 1999: 3153)
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Como expondremos a continuacién la forma yz no parece limitarse a un reforza-
miento del aspecto del evento ni tampoco modifica el aspecto del evento. Junto
con Maldonado & Delbecque (2006, 2011) creemos que “En su calidad de pre-
dicacién de anclaje, yz opera como elemento que ubica el evento respecto del

momento mismo de la enunciacién” (2011:75). Veamos los siguientes ejemplos:

(2) El jueves, en tanto, deberd concurrir a los tribunales de Comodoro Py el justicialista Ri-

cardo Branda. El senador formosefio ya declaré como testigo el 30 de agosto y asegurd que
“nunca jamds” escuché hablar de pago de sobornos. Y agregd: “Creo que esto es grave, no sélo

para la Republica, sino para todas las instituciones. Me parece que debemos dar una solucién
definitiva a este tema, porque de esta forma el pais no puede funcionar. (Clarin, 17/10/2000:
CRISIS EN EL GOBIERNO: CAUSA POR LOS SUPUESTOS SOBORNOS).

(3) El sol desaparecié tras las montanas del desierto del Sinai y regalé un rosado y cdlido
atardecer sobre el Mar Rojo. Un clima por cierto lejano a lo que sucedia ayer entre las
cuatro paredes del hotel donde se decidia el futuro de Oriente Medio: alli la atmdsfera
era helada, tensa, y no faltaron los gritos y las acusaciones encendidas. Anoche, israelies y
palestinos todavia no habian llegado siquiera a un minimo acuerdo para cesar la violencia
en Cisjordania y Gaza, que ya ha provocado més de cien muertos y miles de heridos. Las
negociaciones contindan hoy. (Clarin, 17/10/2000: CRISIS EN ORIENTE MEDIO: EL CONFLIC-

TO PALESTINO-ISRAELI) .

En (2) ya permite acercar al lector a un pasado reciente, tangible que hace que el
evento parezca mds cercano al momento de enunciacién. Lo mismo sucede en (3)
en donde también el evento se conceptualiza como cercano al tiempo de enuncia-
cién destacando aqui las consecuencias de la accién violenta.

Como observamos que la forma tenfa un uso diferenciado en cuanto a los
tiempos verbales, decidimos hacer un conteo del uso de yz respecto a los tiempos

con los que iba acompanada:
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Tiempos verbales Porcentaje de usos de la forma
“ya” con el tiempo verbal

Pretérito perfecro simple (modo Indicativo) 33%
Presente simple (modo Indicativo) 25%
Pretérito pluscuamperfecto (modo Indicarivo) 15%
Pretérito imperfecto (modo Indicativo) 1%
Pretérito pcrfccro compuesto (modo Indicativo) 8op
Condicional (modo [ndicativo) 4%
Construcciones prepositivas 3%
Participio 20%
F()rm;l n OI'ITi I'Ii'll 1%

Tabla 1: Tiempos verbales que predominan en el uso de la forma ya

El uso predominante de ya con las formas perfectas de los verbos ocasioné que
nos volviéramos a preguntar por la relacién de esta forma con la aspectualidad
inherente al verbo, es decir, si el evento estd conceptualizado como perfectivo
spor qué el hablante utiliza la forma ya? Esta pregunta descartaria que la forma
s6lo se utilice como mero reforzador aspectual, es decir, el uso de la forma estaria
implicando algo mds que una marca de puntualidad o perfectividad. Este rasgo
que subyace al uso de la forma tiene que ver con un acercamiento al lector que lo
incluye en el momento mismo del acto de enunciacién. Es decir, tanto en los usos
con tiempos pasados o con tiempos presentes el hablante intenta acercar el evento
a un pasado o a un presente reciente que implique al lector en el acto discursivo y
que, por lo tanto, haga ver al evento como mds factual o virtualmente real. Como
veremos mds adelante esto tendrd implicancias a nivel discursivo.

El uso de la forma con perifrasis verbales es de un 14% en nuestro corpus. La
pregunta que surge aqui estd nuevamente relacionada con el aspecto y la moda-
lidad: si las perifrasis estdn indicando una aspectualidad o modalidad inherente,
spor qué el hablante hace uso de la forma yz en un contexto previo a las perifrasis
(es decir en un contexto pre-verbal)? Esta pregunta se relaciona con las posturas
que explican que la forma ya serfa un adverbio de fases que presupone una fase an-
terior y otra (no obligatoria) posterior o bien a las posturas que explican el uso de
la forma como marcando la transicién del evento a su resultado (i.e simultaneidad

de los eventos). Las perifrasis verbales estarfan marcando en algunos casos el ini-
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cio o el final de un determinado evento, por lo tanto, la forma ya serfa redundante

si s6lo marcara las fases del evento pues éstas ya estdn explicitadas por la perifrasis:

(4) Entre los economistas consultados por Clarin en Washington no habfa optimismo. La
mayorfa piensa que en este momento es mds importante la reactivacién econdémica que
los problemas de corrupcién. Pero no faltan quienes yz comenzaron a preguntarse sobre la
interrelacién que puede haber entre ambos problemas.

De hecho, justo antes de que se produjera la renuncia de Alvarez, la Oxford Analitica, una
publicacién de gran prestigio que circula por el ¥mi, el BID y el Banco Mundial como si
fuera una Biblia, afirmé en uno de sus articulos que los escdndalos de corrupcién debilita-
ron la posibilidad del Gobierno argentino de reactivar la economia y de atraer inversiones
extranjeras. (Clarin, 11/10/2000: LA ECONOMIA DESPUES DE LA RENUNCIA: REPERCUSIONES
DE LA CRISIS EN LOS ORGANISMO).

(5) En la madrugada del domingo el cacique Galdino dos Santos, de 44 afios, fue quemado
vivo, en la calle, por cinco adolescentes de familias acomodadas de Brasilia. Galdino habia
llegado a la capital brasilefia para participar en la manifestacién por el Movimiento de
campesinos Sin Tierra (MsT) y para discutir con el gobierno el proceso de delimitacién de
las reservas indigenas. El cacique, tercero en importancia de la tribu y que y# habia sido re-
cibido por Cardoso, tuvo que dormir en la calle porque en el hotel donde tenia alojamiento

le impidieron la entrada. (Clarin, 24/04/1997: LA LUCHA POR LA TIERRA).

En (4) por ejemplo, la perifrasis estarfa marcando el inicio del evento mientras
que en (5) la perifrasis marca el resultado. Siguiendo con este razonamiento nos
parece interesante la propuesta de Maldonado & Delbecque (2011). Para ellos la
forma ya evalta el comienzo o la conclusién del evento en relacién al momento
de habla, es decir, més alld de puntualizar ain més en el comienzo o en el inicio

de un evento, lo instancia en un presente discursivo que incluye al lector.®

3 Maldonado & Delbecque (2011) explican que “Las predicaciones de anclaje cum-
plen con la funcién de permitir que los participantes del discurso identifiquen las
instancias particulares de un tipo tal como ocurren en un contexto determinado.
Delimitan una entidad especifica ubicada en un conjunto de circunstancias que
hablante y oyente reconocen. Por ejemplo, mientras que el nombre manzana re-
fiere a un tipo de cosas de las que existen muchas instancias posibles, el grupo
nominal la manzana designa un ejemplar, es decir, una instancia particular iden-

tificada por el hablante y el oyente en una situacién particular. Las predicaciones
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El uso de la forma entonces permite que el hablante haga hincapié en las con-
secuencias de los eventos que describe, es decir, el uso de la forma yz al instanciar
el evento en un presente o un pasado discursivo reciente permite anticipar qué

sucesos sobrevendrdn en un futuro préximo:

(6) Esto, no por ser singular, deja de tener también una especial significacién, en particular
como herramienta para generar algunos reacomodamientos internos.

Antonio Erman Gonzélez ya asumié la cartera laboral y de inmediato coseché éxitos inme-

recidos, emprendié con entusiasmo una de las principales tareas que se le asignaron, y no

perdié tiempo en demostrar que el presidente le dio més alas que las de un mero ministro
de Trabajo. (La Nueva Provincia, 15/12/1997: Exacerban al presidente).

(7) Gore fue criticado por ser demasiado agresivo durante el primer debate y demasiado pasi-
vo durante el segundo. Esta vez, la gente conocerd al verdadero Gore”, dijo el director de cam-
pana electoral, William Daley, dando a entender que Gore pasard nuevamente a la ofensiva.

Ayer era dificil pronosticar si Oriente Medio dominarfa o no el debate de hoy. Sin embargo,
la critica situacién en esa turbulenta regién del mundo, yz estd teniendo un impacto en
la escena politica estadounidense. El Comité de Accién Politica arabe-americano anuncié

ayer que votard por el candidato republicano, George W. Bush. (Clarin, 17/10/2000 : EsTA

NOCHE SE ENFRENTAN EN SAINT LOUIS).

(8) Pero también reforzard, en conjunto con su ministro de Defensa, la posicién “contraria
a toda intervencion externa en Colombia”. Admitirdn el refuerzo de la lucha policial contra
el narcotréfico -en el que ya estd empefiado Brasil en su fronteras-, pero reiterardn que el
conflicto del gobierno de Pastrana con las FARC debe ser resuelto en el marco de negociacio-
nes. “La guerrilla tiene 40 afios de existencia. Nosotros estamos a favor de una salida politica
negociada”, indicé Quintao.

Aunque todavia no se ha iniciado la aplicacién del Plan Colombia, prevista para diciembre

en el departamento de Putumayo, algunos paises como Panamd, Venezuela o Ecuador, ya

de anclaje estdn constituidas por el acto de habla, los participantes del discurso
y sus circunstancias inmediatas. Las predicaciones de anclaje son esquemdticas,
su base es fundamentalmente epistémica y estdn altamente gramaticalizadas. Los
articulos y los demostrativos constituyen tipicas predicaciones de anclaje para los
sustantivos, mientras que los morfemas de tiempo y persona se encargan de anclar
a los verbos. Existen ademds otras predicaciones de anclaje que se encargan de
ubicar el evento completo respecto del momento de la enunciacién. El caso de ya

es quizd su mejor manifestacién.” (pagina 74).
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han empezado a sufrir las consecuencias. Unos mil campesinos de este departamento co-
lombiano han huido en las Gltimas cuatro semanas al vecino Ecuador debido a la violencia

que se registra en la zona por los enfrentamientos entre las FARC y los paramilitares. (Clarin,
17/10/2000 : CUMBRE AMERICANA EN MANAOS).

El ejemplo (6) instancia el evento en un pasado reciente en el que las consecuen-
cias se prevén de manera inmediata. El ejemplo (7) instancia el evento en un
presente reciente que tiene consecuencias en el futuro préximo y el ejemplo (8) da
cuenta de la posibilidad de evaluar el evento en un presente discursivo que acerca
también al lector pero que también proporciona una realidad virtual en la con-
ceptualizacién del evento al predecir las consecuencias futuras. Esta concepcién
del evento como real, como mds tangible para el lector, también puede afirmarse
a partir del uso mayoritario de la forma con verbos en modo Indicativo (el 99%
de las formas se utilizan con este modo, s6lo en un ejemplo de nuestro corpus se
utiliza con un verbo en modo Subjuntivo).

Otro punto a tener en cuenta se relaciona con la posicién de la forma dentro
del discurso. El 99% de las formas aparecen en posicion pre-verbal en el discurso
escrito. Dado que ya relaciona el evento con el momento de habla y que permi-
te hacer predicciones sobre lo que sucederd en un futuro préximo podriamos
considerar que el uso de la forma anticipa lo que el hablante quiere destacar en
el discurso. Es decir, el hablante al instanciar una parte de su discurso en un pre-
sente o pasado reciente destaca la informacién que le parece relevante. Veamos los

siguientes ejemplos:

(9) El nuevo jefe de Gabinete fue uno de los protagonistas centrales de las reuniones del fin
de semana. Junto al designado secretario general de la Presidencia, Carlos Becerra, trabaja-

ron con el jefe de Estado en la agenda del Gobierno para los préximos dias. Aunque Becerra

atn no jurd en el cargo, trascendi6 que ya estd elaborando un esquema de funcionamiento

de la administracién que dinamice las acciones v facilite la labor de todas las 4reas del Go-
bierno. (Clarin, 09/10/2000: CRISIS EN EL GOBIERNO: EL EQUILIBRIO EN LA ESTRUCTURA

OFICIAL).

(10) El tnico que fija el orden de las listas es el pueblo votando y no un acuerdo de dirigen-
tes”, respondi6 ayer Toma, anticipando su rechazo al ofrecimiento. Por otro lado, en este
sector explicaban que para hacer las modificaciones a las listas que proponia Bello debia
convocarse a un nuevo congreso partidario que agregarfa mas confusion a la situacién del
distrito. Dos congresos anteriores fueron cuestionados y su validez estd en manos de la

Justicia. Pero, en caso de fracasar las gestiones de unidad, Bello ya deline6 sus préximos
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pasos. Para reforzar el armado menemista, le ofrecerd el segundo puesto a Corach para que
sea ocupado por el viceministro Alberto Iribarne o el subsecretario Javier Mourifio. Y para
el cuarto lugar el candidato serd el concejal Radl Padré. “Con esto salimos de la situacién
de empate técnico que hay ahora y pasamos a tener una mayorfa holgada”, aseguré la fun-
cionaria. (Clarin, 24/04/1997 : JUSTICIALISMO PORTEKO).

(x1) Gore fue criticado por ser demasiado agresivo durante el primer debate y demasiado
pasivo durante el segundo. Esta vez, la gente conocer al verdadero Gore”, dijo el director
de campana electoral, William Daley, dando a entender que Gore pasard nuevamente a la
ofensiva.

Ayer era dificil pronosticar si Oriente Medio dominarfa o no el debate de hoy. Sin embargo,
la critica situacién en esa turbulenta regién del mundo, ya estd teniendo un impacto en
la escena politica estadounidense. El Comité de Accién Politica drabe-americano anuncié
ayer que votard por el candidato republicano, George W. Bush. (Clarin, 17/10/2000 : EsTA

NOCHE SE ENFRENTAN EN SAINT LOUIS).

En ejemplo (9) podemos observar que la forma ya se utiliza en un contexto
pre-verbal que focaliza el rema de la oracién; al hablante le interesa focalizar el
“esquema de funcionamiento” recientemente aplicado y las caracteristicas inhe-
rentes al mismo. A su vez, la forma permite evaluar el evento en el momento de
su duracién y ponerlo en relacién con el momento de habla. La elaboracién del
esquema de funcionamiento se conceptualiza como un hecho reciente que se ma-
terializa y se considera como real. El ejemplo (10) focaliza en el rema de la oracién
destacando los “préximos pasos” de Bello. Esos pasos se hacen atin mds tangibles
y reales al explicitarlos posteriormente en el discurso. Por tltimo en el ejemplo
(11) al hablante le interesa destacar el impacto que provoca la situacién en Oriente
Medio en la estabilidad politica estadounidense. El uso de la forma ya le permite
al hablante situar al evento en un presente reciente o prematuro pero sobre el cual
le interesa destacar un futuro que se estd proyectando sobre ese presente; de ma-
nera que utiliza la forma con el propésito de hacer hincapié en las consecuencias
de esta situacidon que se explicitardn en los enunciados posteriores.

El hecho de que el hablante elija utilizar la forma en estos contextos discursivos
estd relacionado, como lo hemos visto, con los rasgos semdnticos asociados a la
forma. Yz permite instanciar el evento en un presente o en un pasado reciente
y, por lo tanto, incide en las predicciones que se puedan hacer a futuro sobre el
evento y sus consecuencias. Al utilizar la forma el hablante materializa u objetua-
liza lo que desea destacar como informacién relevante, es decir, el uso de la forma

estarfa repercutiendo en el nivel informativo de la cldusula ya que implicaria que
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la forma antecede al rema o informacién nueva. Esta situacién estaria implicando
ademds que, probablemente, las conceptualizaciones sobre el mismo evento cam-
bien si el hablante no decide utilizar la forma en cuestién.

En nuestro corpus también encontramos un 12% de usos ligados a un recuerdo
sobre palabras o situaciones que se pronunciaron o surgieron con anterioridad.
Este uso de la forma diverge de los usos anteriores ya que le estarfa indicando al
lector que vuelva sobre su conocimiento previo sobre el tema o bien que retroceda
en el discurso para retomar lo que se dijo. Podriamos arriesgar una lectura de estos
casos como posibles marcadores discursivos pues tal como lo exponen Zorraquino
y Portolés “s6lo serdn marcadores del discurso aquellos signos que no contribu-
yen al significado conceptual de los enunciados, sino que orientan y ordenan las
inferencias que cabe obtener de ellos. Esto es, el significado de los marcadores
contribuye al procesamiento de lo que se comunica y no a la representacién de
la realidad comunicada.” (4058). Dado que en estos casos la forma permite una
lectura de procesamiento dado que el lector debe retomar informacién del dis-
curso anterior o bien debe poner en juego sus conocimientos previos, la forma
puede acercarse a lo que los autores denominan marcador discursivo. Sin embargo
nos interesa aclarar en este punto que el uso de la forma también conllevaria el
significado de inmediatez permitiendo hacer mds tangible lo que se estd diciendo
en esos momentos pues el hablante toma como soporte lo que dijo previamente
o bien el conocimiento previo de los lectores para validar la presentacién de la

informacién. Veamos algunos ejemplos de estos usos:

(x2) Si ahora hay algo de lo primero, no es sobre la base de dicha condicién sino, todo hace supo-
netlo, con la coalicién resquebrajada. Més alld de determinadas declaraciones y hasta intenciones
expuestas desde el fin de semana, estdn siempre las diferencias (ahora explotando en publico) asi
como los equipos y funcionarios a cargo o recién nombrados, las heridas, los resentimientos y
también los proyectos mds personales. El error del Presidente fue uno que ya venfa cometiendo,
pero en esta ocasion resulté gravisimo y vino azuzado por quienes alcanzaron peso politico sobre
su base y lo multiplicaron: segtin lo expuse yz en Clarin el 2 de julio, el de confundir la legalidad
constitucional con la legitimidad politica. Es éste un capitulo fundamental de la ciencia politica;
su leccién bisica es que la falta de legitimidad politica conduce a la ingobernabilidad. (Clarin,
11/10/2000 : TRIBUNA ABIERTA: {CUAL ES EL FUTURO DE LA ALIANZA?).

(13) Fue durante una conferencia de prensa en la sede del Comité Nacional partidario a la
que, segtin fuentes radicales, fue invitado a no participar el secretario general de la ucr, En-
rique Nosiglia, a quien se identifica como uno de los més fuertes soportes de De Santibafes

en el Gobierno.
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“Me remito a lo que ya dijo Jorge de la Riia”, dijo Alfonsin, sumando fuerzas a su embestida.

Horas antes, el hermano del Presidente y ministro de Justicia habia dicho, en relacién al
futuro de De Santibafies, que “la evaluacién” acerca de cudndo renunciar “la debe hacer el
funcionario que genera problemas politicos. (Clarin, 11/10/2000: CRISIS EN EL GOBIERNO:
CRECE LA PRESION SOBRE UNA PIEZA CLAVE DEL ENTORNO PRESI).

(14) Hoy, a partir de las 10.30, el juez Liporaci y los fiscales Eduardo Freiler y Federico Del-
gado le preguntardn si cobré sobornos o si tiene alguna prueba de que hayan existido. Las
mismas preguntas que yz escucharon los otros seis legisladores que estuvieron con el juez.
Hasta el momento, todos dieron mds o menos la misma respuesta. Aseguraron que no reci-
bieron dinero para lograr la aprobacién de la ley laboral y ninguno aporté pruebas. (Clarin,

17/10/20002 CRISIS EN EL GOBIERNO: CAUSA POR LOS SUPUESTOS SOBORNOS).

En el ejemplo (12) el hablante hace uso del conocimiento previo de sus lecto-
res para exponer una idea que se traté en una edicién previa (y tal vez en otro
apartado del diario) a partir de la cual fundamenta su postura sobre la situacién
politica en Argentina y las causas de la misma. En (13) el hablante hace uso del
conocimiento adquirido de manera reciente por sus lectores que pueden hacer
inferencias sobre cudles fueron, efectivamente, las palabras que pronuncié De la
Rda en relacién con el tema que se estd tratando. Por dltimo, en (14) podemos
observar que el hablante explicita en primer lugar las preguntas que se les harin
a los legisladores y, a continuacién, usa la forma ya para que los lectores vuelvan
atrds en el discurso para retomar la informacién necesaria. Dada esta explicacién
de los ejemplos, nos interesa destacar que en los tres ejemplos la forma va acom-
panada de sus rasgos semdnticos de inmediatez y pasado reciente lo que permite
en (12), por ejemplo, hacer mds veridica las causas de la situacién politica actual
argentina pues éstas fueron anunciadas previamente y respaldan las consecuen-
cias actuales. En (13) y en (14) el hablante hace uso de los rasgos semdnticos de la
forma pues apela a un conocimiento reciente de los lectores. En (13) se apela a un
discurso del Presidente que se pronuncié en un tiempo cercano al acto de habla
actual y en (14) el interrogatorio hecho a los seis legisladores anteriores se presenta
siguiendo una linea temporal que llega a los legisladores que serdn juzgados en el
momento de habla.

Ahora bien, una observacién més detallada de los ejemplos daria cuenta de
que si el hablante no hubiera utilizado la forma las inferencias sobre el contenido
previo podrian realizarse de igual manera. Es decir tanto en (12), en (13) y en (14)
el lector puede inferir sin la forma la informacién necesaria para continuar con

su lectura: ;Por qué decimos entonces que estos ejemplos pueden acercarse al
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concepto de marcador discursivo? Al instanciar el contenido actual de la oracién
en el momento de habla la forma yz le permite al hablante retomar discursos
explicitados recientemente o que estdn en la agenda actual del momento. Esto
hace que la forma en cuestién sirva al lector para establecer las relaciones nece-
sarias entre el evento comunicativo actual y el referido en el discurso, es decir, ya
permite guiar y orientar al lector en su busqueda de informacién reciente o de
conocimiento previo que coincida con las instrucciones de lectura que instancian
el evento conceptualizado en el discurso con un presente o un pasado reciente en
relacién al momento de habla.

Los casos marginales del uso de la forma son aquellos que se encuentran por
debajo del 8% de los usos. Son aquellos casos en los que la forma aparece con
construcciones prepositivas, nominales y formas no finitas de los verbos. En to-
dos los casos la forma se utiliza antes de las construcciones, es decir, mantiene su

posicién bastante estdtica. Veamos algunos ejemplos:

(15) No es frecuente ver en esta ciudad a un individuo con saco. La mayoria opta por una
chomba deportiva y la campera liviana. Es decir, ese sefior de caracteristicas bien definidas
no puede pasar inadvertido, aunque se movilice constantemente en automévil y de noche.
Los ojos de Argos de la autoridad lo verdn inexorablemente”.

“La banda habrfa iniciado sus actividades en adyacencias del Casino. Sus primeras victimas
fueron los clientes del Casino que se retiraban con ganancias y, ya en serie, los conductores
de taximetros en horas de la madrugada. Integrado un ‘capital inicial’ de varios millones,
se proveyeron del equipamiento necesario: automdviles, armas y aguantaderos. (Clarin,
21/02/1979: EL ASALTO AL HOTEL RIVIERA).

(16) Es claro que no todos los paises drabes, algunos buenos aliados de Ee.uu. como Kuwait
o Arabia Saudita, quisieron apostar demasiado fuerte a favor de los palestinos. Un desafio
de este tipo podria desestabilizar a toda la regién y elevar por las nubes el ya voldtil precio
del petréleo.

Ayer hubo importantes manifestaciones populares en Gaza y Cisjordania, en contra del
encuentro de Sharm el Sheik. No eran sé6lo los extremistas de Hamas que marchaban: habia
mujeres, nifos, los partidos de izquierda y la propia Fatah, la organizacién que cred Arafat
en 1964. (Clarin, 17/10/2000: CRISIS EN ORIENTE MEDIO: ANALISIS).

(r7) El proyecto establece la creacién de un fondo fiduciario que administrard el dinero recau-
dado por la venta del banco para destinarlo a obras de infraestructura. La oposicién denuncié
que esas obras tienen por objetivo beneficiar al partido gobernante en la campana electoral yz
lanzada. Ademds se quejan porque no hay ningtin organismo que controle qué pasard con el

dinero que ingresard a ese fondo. (Clarin, 09/05/1997: PRIVATIZACION POLEMICA).
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En (15) el hablante decide utilizar la forma con una construccién prepositiva que
se ubica entre comas lo que indica que tiene una independencia melddica propia.
La forma permite conceptualizar el evento de manera que la situacién previa esté
ligada a un pasado reciente en el que se prolongan las consecuencias del hecho. En
(16) el uso de la forma delante de una construccién nominal también alude a una
conceptualizacion en donde lo que discursivamente se destaca es la relacién con
un presente de la enunciacién que los lectores conocen. En este ejemplo ademads
puede verse no sélo el valor de proyeccién que cumple la forma sino también
la puntualidad o perfectividad pues instancia al nominal en una linea temporal
cercana a los lectores y la materializa de manera que se puede ver el precio del pe-
tréleo como una realidad o entidad cierta. En (17) la forma se utiliza con un verbo
no finito con el objetivo de acercar al lector a un pasado reciente sobre el que se

proyectan las consecuencias del lanzamiento prematuro de la campana electoral.

Conclusiones

Uno de los puntos importantes que nos movio a realizar este trabajo era dilucidar
por qué los hablantes elegian utilizar la forma yz en sus discursos y qué concep-
tualizaciones se asignaban a estos usos pues partiamos del hecho de que cualquier
cambio funcional trae aparejado un cambio en las conceptualizaciones de los
eventos, es decir, para el hablante no seria lo mismo utilizar yz en su discurso
que no utilizarlo. Cuando comenzamos nuestra investigacién nos topamos con
el problema de la diversidad de caracterizaciones que se habian hecho sobre la
forma en las Gramdticas y en otros trabajos de investigacion. Esta situacién nos
hizo cuestionarnos cémo funcionaria la forma dentro de contextos especificos de
uso. El andlisis del corpus seleccionado fue abriendo preguntas sobre los cambios
que traia aparejados el uso de la forma a nivel semdntico, sintdctico y prosédico:
el evento no era conceptualizado como algo cerrado o estdtico sino que la forma
permitia una proyeccién hacia un presente a hacia un pasado reciente que los lec-
tores compartian con el hablante; esto ademds repercutia en el nivel informativo
de las cldusulas. El uso de la forma no estaba sélo reforzando el aspecto perfectivo
o la temporalidad, tampoco modificaba esta aspectualidad inherente a los verbos
o a los complementos sino que el hablante utilizaba esta forma con el propésito
de destacar cierta informacion relevante para los lectores pues tenia que ver con
un presente o pasado en donde se los incluia como actores. Como vimos, si la

forma ya modificara el aspecto de los verbos prefiriendo una lectura més perfec-
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tiva, el uso de ya con verbos perfectivos estaria denotando una redundancia: ;por
qué un hablante querria utilizar dos formas para marcar la misma informacién
aspectual?

El hecho de que la forma se utilice en la mayoria de los ejemplos de nuestro
corpus en una posicion pre-verbal nos induce a pensar que anticipa informacién
que el hablante tiene la intencién de destacar. Esta informacién al instanciarse en
un presente reciente le permite al hablante no sélo hacer mds real o mds tangible
el contenido de su discurso focalizado sino también hacer proyecciones futuras
sobre el mismo.

Podemos agregar, por dltimo, que nuestra intencién era explicitar los usos de la
forma dentro del espanol rioplatense. Con tal motivo, las especificaciones sobre
marcadores discursivos s6lo se referian a un uso no muy extendido en el espafiol
rioplatense. Como expusimos en nuestro andlisis creemos que tal vez exista un
uso que se acerque a la nocién de marcador discursivo ya que guia al lector a rea-
lizar inferencias que impliquen una bisqueda de contenido informacional previo
en el discurso o bien que le permitan retomar parte de su conocimiento previo del
mundo. Sin embargo, en nuestro corpus s6lo encontramos que un 12% representa
este tipo de usos en los que se orienta al lector a hacer otro tipo de inferencias con

respecto al contenido informacional.
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CAPITULO 6

Designacion y atribucién en la
construccion apositiva

Vanina Andrea Barbeito | Universidad de Buenos Aires/UMSA | vaninabarbeito@filo.uba.ar

Resumen

El criterio semdntico ha sido el punto de partida de la gramdtica tradicional para
la clasificacién de la aposicidn. La correferencialidad subyace a la distincién entre
aposicion especificativa (La calle Sarmiento) y aposicion explicativa (Madrid, capital
de Espana), teniendo en cuenta si el segundo término restringe o explica la refe-
rencia del primero. La explicativa es considerada una aclaracién accesoria o inci-
dental, mientras que la significacidn de la especificativa es necesaria. Sin embargo,
ciertos autores consideran que la aposicién “propiamente dicha” es la explicativa
y que no existe la restrictiva.

En el presente trabajo aportaremos evidencia a la propuesta de que en la aposi-
cién especificativa uno de los dos términos tiene una funcién atributiva respecto
del otro, similar a la de un adjetivo. Postulamos que hay integracién semdntica
entre los constituyentes y que no se produce designacién en ambos términos.
Asimismo, que la ausencia de pausa entre los constituyentes de la construccién
especificativa es sintoma de que hay una sola conceptualizacién del designado.
Realizamos un estudio cualitativo y cuantitativo de un cuerpo oral del espafol de
Buenos Aires, con atencién a atributos relacionados con el contexto pragmdtico
- discursivo, la configuracién prosédica y la conexién semdntica entre los consti-

tuyentes en aposicion.

Palabras clave: aposicion, semantica, prosodia
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Introduccion

El presente trabajo establece como tema de estudio la descripcién del uso de la
construccién apositiva sobre un corpus oral del espafol y propone como marco
tedrico para su tratamiento el Enfoque Cognitivo Prototipico.

El término aposicién ha sido reservado para la relacién sintdctica en la que el
segundo miembro de la construccién expresa una equivalencia semdntica identi-
ficadora con respecto al primero. Tradicionalmente ha sido considerada una rela-
cién que consiste de dos unidades correferenciales, es decir que, aunque lingiiisti-
camente diferentes, confluyen en la designacién del mismo objeto (Hockett 1955,
RAE 1973, de Paula Pombar 1983, Quirk 1985, Kovacci 1991, A. Di Tullio 1997,
Acufa-Farifia 2006, entre otros).

Los autores consultados coinciden en que la aposicion es un fenémeno de or-
den fundamentalmente nominal o, mejor dicho, de nombre sustantivo, pues el
adjetivo se ubica generalmente en la periferia de este fenémeno y las construccio-
nes de tipo adverbial sélo aparecen mencionadas como casos excepcionales. En
efecto, en todas las gramdticas del espanol, la aposicién aparece desarrollada como
una construccién o una funcidn, segiin el caso, propia del sustantivo, dentro de
los capitulos dedicados a la clasificacion de las palabras. Asi, S. Gili Gaya (1955),
RAE (1973), ]. Alcina Franch y J.M. Blecua (1975), M. Seco (1989), M.V. Escandell
Vidal (1995) y A. Di Tullio (1997), entre otros, definen aposicién como la actua-
cién de un sustantivo (o sintagma nominal) que determina, aclara o precisa el
significado de otro. Asimismo, acuerdan en sefialar que el nombre en aposicién
puede ser un adjetivo u otra frase sustantivada.

La nocién de correferencialidad subyace a la distincién entre la aposicion espe-
cificativa o restrictiva (La calle Sarmiento) y la aposicion explicativa o no restrictiva
(Madrid, capital de Espania), teniendo en cuenta si la segunda unidad de la cons-
truccion restringe o explica la referencia de la primera unidad. La aposicién expli-
cativa es considerada una aclaracién, generalmente innecesaria, como la puesta de
relieve de una cualidad, pero de forma accesoria o puramente incidental, mientras
que la significacién aportada por la especificacién especificativa es necesaria.

En el presente trabajo nos interesa analizar las aposiciones tradicionalmente
consideradas especificativas o restrictivas para intentar determinar si en este tipo
de construcciones apositivas se produce designacién en ambos términos, tal como
sucede en la explicativa. A su vez, indagamos en la relacién entre prosodia y se-
mdntica, teniendo en cuenta que el componente semdntico-pragmdtico condicio-

na a los restantes niveles y que en un contexto de alta coherencia tanto la sintaxis
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como la prosodia contribuirdn a mostrar de la manera mds transparente posible la

intencién comunicativa del hablante.

1. Breve presentacion del marco teérico

La revisién critica de diversas descripciones propuestas para la construccién apo-
sitiva en la tradicién gramatical espafola, en estudios funcionalistas y en pers-
pectivas que se reconocen como cognitivo-discursivas, nos permite establecer un
conjunto de problemas en el alcance de las descripciones, asi como una falta de
consistencia entre las definiciones y los ejemplos que las acompafan o que que-
dan fuera de la descripcién.

Desde el Enfoque Cognitivo Prototipico en el que se inscribe este trabajo, sos-
tenemos que los limites de las descripciones propuestas son dependientes, por
un lado, de la concepcién del signo lingiiistico (arbitrario y auténomo) sobre la
cual las estdn construyendo, y, por otro, de la concepcién de la gramdtica como
componente auténomo del sistema de la lengua separado del discurso y de otras
capacidades cognitivas. Asimismo, dichas descripciones estén basadas en un mo-
delo aristotélico cldsico de categorizacién en términos de condiciones necesarias y
suficientes que supone la equivalencia légica de los elementos de una categoria. Es-
tas gramdticas descansan ademds sobre una concepcidn referencial del significado.

El Enfoque Cognitivo-Prototipico (cfr. Lakoff, 1987; Langacker, 1987 y 1991, entre
otros) no concibe la categorizacién como un producto arbitrario o un accidente his-
torico, sino como el resultado de principios psicoldgicos de categorizacion (Rosch,
1978). En este sentido, el proceso de categorizacion sélo se conoce desde el uso, todo
concepto es contextualmente dependiente, los criterios clasificatorios no son selec-
cionados arbitrariamente en beneficio de un sistema casi preestablecido, sino que se
trata de develar los atributos mds y menos salientes del elemento en cuestién a partir
del presupuesto de que los atributos no deben estar todos presentes en todos los
miembros de la categorfa en la misma medida. Si las categorias representan mental-
mente el conocimiento de la forma de uso de un objeto, el conocimiento tiene una
estructura no arbitraria sino motivada por el uso del objeto en situaciones reales, y
se sostiene asi que los procesos lingiiisticos responden a estrategias semejantes a las
que rigen los otros procesos mentales, es decir que no tienen naturaleza modular.

A partir de esta concepcion de la categorizacién surge una concepcién de la gra-
mdtica como producto de la comunicacién y de la comprensién y no como fuente

o condicién previa. Tal como propone Hopper (1998), se plantea un desplaza-
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miento de la gramdtica del centro a la periferia de la comunicacién lingiiistica y
se la considera emergente. La tarea del lingiiista para establecer la Gramdtica Emer-
gente serd estudiar las recurrencias de una forma o construccién en el discurso y
buscar regularidades que permitan constituir subsistemas.

El trabajo que aqui se propone se enmarca en la visién de la Gramdtica Emer-
gente del Discurso y recupera, como base teérica, los principios de categorizacién
no discreta ya mencionados. Desde la perspectiva de una Gramadtica Cognitiva
Prototipica -que toma como postulado la motivacién semdantico-pragmdtica de los
ordenamientos sintdcticos- se sostiene que las unidades lingiisticas estdn agrupadas
en conjuntos o categorias que tienden a mostrar un ordenamiento no discreto. La
Sintaxis es sintoma del objetivo comunicativo, de aquello que el hablante quiere
lograr/ decir, y las construcciones sintdcticas deben ser consideradas necesariamente
a la luz de los objetivos que se quieren lograr al usarlas (Winters, 1990) y son mds
o menos prototipicas. Se sostienen, entonces, como supuestos teéricos del presente
trabajo, que las relaciones entre cldusulas son reflejo de la coherencia (continuidad)
del discurso, que las categorias tienden a ser no-discretas y que la descripcion de

las formas y construcciones debe hacerse en funcién de los contextos reales de uso.

2. Estado de la cuestion

2.1. Sobre el nombre sustantivo

El nombre sustantivo ha sido considerado, desde la gramdtica mds antigua, aque-
lla palabra que sirve para designar seres, personas o cosas que tienen existencia in-
dependiente, que funciona preferentemente como nicleo del sujeto y que puede,
como tal, recibir complementos que lo modifiquen. La gramdtica tradicional ha
hecho hincapié en la definicién sintdctica del sustantivo, incluso a veces relegando
la definicién semdntica a la descripcién de las categorias morfoldégicas que mani-
fiesta y a la clasificacién en subtipos.

Segtin la teorfa referencial clésica, el nombre propio es considerado radicalmen-
te una expresién propiamente referencial, a diferencia del nombre comin, que es
considerado una expresion propiamente predicativa. Al respecto, las gramdticas
suelen coincidir en que el nombre propio es individualizador. En este sentido,

Alonso y Urefa (1938: 37) sostienen:

El nombre propio y el comun se diferencian por el modo de designar la persona o cosa que

nombran. El nombre comun, 7o, hombre, mujer, montana, espada, caballo, la designa refi-
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riéndose a sus cualidades propias [...] En cambio, el nombre propio designa a la persona o

cosa, como un simple distintivo individual, sin alusién a sus cualidades.

Seco (1989:152) va atin mds alld y senala que el nombre propio “no significa
nada, simplemente designa un determinado ser “porque si” como podrian de-
signar otro muy diferente”. Por su parte, Di Tullio (1997: 148) postula que los
sustantivos propios “carecen de significado ya que consisten s6lo en etiquetas que
se asignan a los individuos para su identificacién [...] El nombre comin, en cam-
bio, es intrinsecamente un predicado”.

En la misma linea, Bosque (1999: 5) sostiene que el nombre propio es “la cate-
goria que distingue o identifica una cosa entre los demds elementos de su clase”, a
diferencia del sustantivo comun, al que define como “la categoria gramatical que
expresa la pertenencia de las cosas a alguna clase”. Asimismo, la Nueva Grama-
tica de la RAE (2010: 793) establece que el nombre propio permite identificar un
ser entre los demds sin informar de sus rasgos o propiedades constitutivas y que,
frente al nombre comdn, carece de significacién connotativa o intencién y no

delimita una clase particular de entidades.

2.2. Sobre la aposicion

2.2.1. Correferencia y tipos de aposicion

El criterio semdntico ha sido el punto de partida desde la gramdtica tradicional
para la divisién de la aposicién en explicativa y especificativa. Autores como Bello
(1925) y Gili Gaya (1955) sostienen que la aposicién, sea que especifique o expli-
que, adjetiva al sustantivo modificado a la manera de atributo calificativo. Bello
(1925:15) senala que el sustantivo se halla en aposicién “cuando se construye direc-
tamente con otro sustantivo” para especificar o explicar otra palabra de la misma
especie. En ciertos casos el segundo sustantivo particulariza al primero, como en
‘el profeta 7¢y’o en ‘la dama soldado’, mientras que en otros casos lo explica, como
en ‘la luna, sazélite de la tierra’.

Del mismo modo, Gili Gaya (1955: 189) considera que un sustantivo comple-
mentario estd en aposicién cuando se junta con otro sustantivo a la manera de
atributo calificativo sin preposicion, como en ‘El rey soldado’ o en Lima, capital de
Perit’, y que en la aposicién explicativa el sustantivo complementario “nada afiade
a la idea que tenemos formada del nombre a que se refiere”, sino que “se limita a
hacer resaltar una nota o aspecto que nos parece caracteristico o particularmente
interesante”.

Al respecto, el Esbozo de la RAE senala:
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Cuando decimos Madrid, capital de Esparia no expresamos dos objetos distintos [...] sino
uno solo, que viene ya indicado por el primer nombre, Madrid, al cual anade el segundo,
capital, otra denominacién que explica mds el concepto del primero, pero sin precisarlo ni
determinarlo distinguiéndolo de otros, porque como nombre propio que es, no necesita
determinacién [...] Pero si digo e/ profeta rey, el vocablo rey es también aposicién del sus-
tantivo profeta, al que no explica, sino que especifica distingiuéndolo de todos los demds

profetas (1973: 401-402).

La Nueva Gramdtica de la Lengua Espariola de la RAE (2010: 849) admite ambos
tipos de aposiciones, pero sostiene que las aposiciones especificativas no se definen
por acotar o restringir la denotacién del sustantivo, sino que identifican la refe-
rencia del sustantivo sobre el que inciden, como sucede en ejemplos del tipo ‘el
problema de la droga’y que las aposiciones explicativas representan un grupo no-
minal parentético (en el sentido de ‘situado en un inciso’) que agrega alguna pre-
cisién o algiin comentario al contenido del primer miembro de la construccién.

Sin embargo, ciertos autores consideran que la aposicién “propiamente dicha”
es la explicativa y que no existe la restrictiva. Kovacci (1991: 54) denomina apositi-
va a la tradicionalmente llamada explicativa, para cuyo reconocimiento se basa en
la configuracién prosédica de la construccién. Lépez Garcia (1998) llama aposicio-
nes propias a las que se dan como resultado de la adjuncién de una frase nominal
entre pausas, el apuesto, a otra frase nominal correferencial, el puesto, y aposi-
ciones aparentes a las construcciones especificativas, a las que considera férmulas

fijadas muy proximas a la lexicalizacién.

2.2.2. Descripciones prosodicas
Las gramdticas estudiadas coinciden en senalar ciertas caracteristicas prosédicas
propias de la construccién apositiva y acuden al auxilio de dichos criterios fonéti-
co-fonoldgicos para identificar los tipos de aposicién. El criterio formal delimita
en muchas gramdticas la aposicién explicativa porque va entre pausas en el habla
y entre comas en la escritura frente a la especificativa que no posee tales signos
demarcativos. La existencia de pausas y/o comas constituye una sefial tan impor-
tante para algunos autores que su presencia es indice de la existencia de aposicion.
En las gramdticas espafiolas ha sido puesto de relieve como rasgo diferenciador
(RaE 1931, Gili Gaya 1955, Herndndez Alonso 1984) y algunos autores lo conside-
ran un rasgo fundamental (Marcos Marin 1972, Kovacci 1991).

Los autores sostienen que la aposicion especificativa es aquella que manifiesta

un incremento de un nombre con el que la aposicién forma unidad entonacional;
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mientras que la aposicién explicativa es la que presenta una adyacencia predicativa
marcada por pausa en la expresién hablada y por coma en la escrita. Asimismo,
sefalan que en este tltimo tipo de aposicién el tono de la enunciacién baja sensi-
blemente al final del segundo constituyente, formandose asi una unidad melédica
que resulta inferior en un tono a la del primer constituyente y que, muchas veces,
toma las caracteristicas tonales propias de un paréntesis. (Gili Gaya 1955, Esbozo
1973, Alcina Franch y Blecua 1975, de Paula Pombar 1983, Di Tullio 1997, entre
otros). En este sentido, la RAE (2010: 232) sostiene: “Las aposiciones explicativas
corresponden a la pauta “a, B” [...] El segmento B representa en esta variedad un
grupo nominal parentético (en el sentido de ‘situado en un inciso’) [...] Se suele
realizar una pequefa pausa entre los dos miembros de la aposicién, que por lo
general se representa con una coma’.

T. Navarro Tomds (1974: 79-80) defiende la aposicién predicativa como grupo
melddico aparte y sehala que:

Ante aposicién predicativa final de oracién, el grupo ténico que precede termina ordi-
nariamente con semicadencia [...] delante de aposicion interior de frase, la unidad que
inmediatamente la precede y a la cual se refiere la aposicién indicada, termina también con

semicadencia, o a lo menos con perceptible descenso [...]

Sufier Gratagos (1999: 526) acuerda con esta clasificacion basada en la segmen-
tacién de grupos fénicos, pero sefala la dificultad que surge al intentar establecer

una correspondencia entre criterios fénicos y semdnticos:

Generalmente puede establecerse una correlacién entre el vinculo semdntico ‘restrictivo’ o
‘no restrictivo’ que mantiene el elemento en aposicién con su antecedente y la disposicion
fénica ‘unimembre’ o ‘bimembre’ de la construccién apositiva. Asi, la mayoria de las apo-
siciones no restrictivas serdn bimembres, mientras que las restrictivas tenderdn a aparecer
en un dnico grupo fénico. Ahora bien, en ciertas ocasiones la mencionada correspondencia
entre criterios fonicos y semdnticos se desdibuja por lo que se optard por la dicotomia res-

trictiva-no restrictiva.

Tal como sefialamos previamente, Kovacci (1991) no considera como apositivos
los casos llamados “unimembres” o “restrictivos” por otros autores, es asi que, para
los casos “bimembres” 0 “no-restrictivos” describe los siguientes rasgos de cardcter

fonético-fonoldgico: cada constituyente lleva (por lo menos) un acento primario
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y hay juntura interna entre ambos constituyentes y después del segundo: éste

forma un grupo fénico y su unidad melédica es de altura inferior a la del primero.

3. Resultados previos

Desde el Enfoque Cognitivo, se considera que la identificacién va acompafada
de la denominacidn, y que designar es sinénimo de predicar y de nombrar. En
este sentido, cada hablante percibe cada objeto de manera individual, personal,
y al nombrarlo, en algin sentido lo (re)significa. En otras palabras, se sostiene
que los objetos existen, pero lo que nosotros tenemos de ellos es una percepcién
individual desde nuestros sentidos.

Dados estos presupuestos, en estudios previos (Barbeito 2007 y 2012a) postu-
lamos que en la aposicién el hablante transmite la eleccién de un significado en
particular por sobre otros en la actividad cognitiva de (re)conceptualizar entida-
des mencionadas en el discurso. Mostramos que cuando el hablante apone un
elemento a otro selecciona una parte saliente de una entidad para conceptualizar
el participante re- designado, es decir, cosifica lo que quiere designar en un ‘atri-

buto fundamental’. Esto se verificé en ejemplos como el siguiente:

(1) La nueva planta estd en la zona aledana a Saforcada, la proxima estacién hacia Mendoza

saliendo de Junin. (Cr, 24)"

Esos resultados nos llevaron a jerarquizar un atributo como fundamental en la
construccion apositiva: la coincidencia de designado entre ambos constituyentes.?
Por otra parte, en Barbeito (2012b) analizamos construcciones apositivas tradi-

cionalmente consideradas explicativas como:

(2) Mi comparnera del turno noche, Patricia Altamiranda, trabaja en la escuela.

"En el ejemplo se observa que en el segundo miembro de la construccién el
hablante realiza una (re) conceptualizacién del designado desde una perspectiva
particular que toma como punto de partida, en este caso, la ubicacién espacial
del hablante.

2 Esto se verifica en la inaceptabilidad de la intercalacién del coordinante entre los

constituyentes. (Cfr. Juan, mi vecino de enfrente/ *Juan y mi vecino de enfrente).
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Sefalamos que el nombre propio en aposicién no solo identifica un individuo
especifico, funcién que probablemente logre con la sola mencién del nominal que
aparece como primer constituyente, sino que realiza un anclaje pragmdtico en el
universo de discurso del hablante y del oyente. Mostramos que el cardcter pura-
mente descriptivo y caracterizador propuesto por las gramdticas para la aposicién
explicativa (Cfr. §2.2.1) es inconsistente con el uso del nombre propio en aposi-
cién si tomamos las definiciones de nombre propio que ofrecen las gramdticas:
individualizador, sin significado léxico, etiqueta que se asigna a un individuo para
identificacién (Cfr. § 2.1). En este sentido, postulamos que el nombre propio no
puede ser considerado una expresién radicalmente referencial, para distinguirlo
del nombre comin, sino que el nombre propio también tiene la posibilidad de
predicar, dado que siempre posee en algin grado significado connotativo y cum-

ple una funcién pragmadtica fundamental en el hilo del discurso.

4. Corpus y metodologia

En esta oportunidad trabajamos sobre un corpus oral de lectura con enuncia-
dos construidos a partir de variables de tipo semdntico, sintictico, pragmdtico
y discursivo como la clase de palabra de los constituyentes, la extensién de las
construcciones y del contexto y el tipo de acto de habla. Dado que las gramdticas
tratan la funcién sintdctica de aposicién como un fenémeno de orden fundamen-
talmente nominal y para que las observaciones pudieran resultar comparativas
respecto de las obtenidas por los autores resefados, aunque estas tltimas no han
partido de la medicién sobre cuerpo de datos, el corpus estd constituido por 110
construcciones apositivas nominales. Fue leido por cuatro hablantes de entre 29 y
33 afos, oriundos de Buenos Aires, con buena diccién. Los hablantes, dos feme-
ninos y dos masculinos, tienen nivel de escolaridad media y universitaria.

Las grabaciones fueron realizadas en un ambiente especialmente preparado sin
niveles de ruido. Para obtener los contornos tonales hemos utilizado un programa
computacional especialmente disenado de origen holandés —el Laboratorio Praat-
que digitaliza informacién muy precisa sobre los movimientos de la voz.

El marco teérico elegido para analizar la entonacién en la construccién aposi-

tiva es el Modelo Métrico Autosegmental® (am), que tiene su punto de partida en

3 Denominacién de Ladd (1996).
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el andlisis de la entonacién del inglés propuesto por J.Pierrehumbert (1980). Este
modelo ha sido revisado y aplicado también a otras lenguas, y actualmente es uno
de los modelos de andlisis de la entonacién mds empleados.*

El modelo am se concentra en la caracterizaciéon de los contornos de la frecuen-
cia fundamental, obtenida por medios experimentales, para realizar una descripcién
cuantitativa de la entonacién. La eleccién de trabajar con los contornos de Fo tiene
ciertas razones practicas que permiten descartar la transcripcién fonética de oido tra-
dicional. Los contornos tonales se vuelven accesibles y se pueden obtener en cantidad
mediante programas computarizados que permiten digitalizar informacién muy pre-
cisa sobre los movimientos de la voz. Asi es posible incorporar regularidades valiosas
tanto para una teorfa actistica como para una teorfa articulatoria de la entonacién.

Hemos realizado una descripcién cuantitativa de la entonacién a partir de la
medicién de los siguientes elementos: acentos tonales y prominencias sildbicas
en cada constituyente; presencia de juntura interna entre ambos constituyentes y

después del segundo; y tonos de juntura o de frontera.

5.Analisis

5.1. Andlisis semantico-pragmatico
Tal como vimos previamente, las construcciones apositivas explicativas se com-
ponen de dos nominales independientes y el hecho de que cualquiera de los dos
6rdenes constituya un nominal, e incluso el hecho de que cada uno por separado
pueda funcionar sin problemas en ese discurso, prueba que estdn relacionados
entre si por un mismo objeto designado.

En el presente trabajo analizamos construcciones como (3), tradicionalmente

consideradas especificativas:

4 Si bien el Modelo Métrico Autosegmental se inscribe en un modelo teérico —el
generativo- que no es el nuestro, tomamos este enfoque para el estudio de la pro-
sodia del espanol por ser una herramienta util que permite acceder a contornos
tonales en cantidad y obtener informacién muy precisa sobre los movimientos de
la voz. Tal como lo senala Sosa, los modelos autosegmentales de la entonacién han
sido aceptados, adoptados y explicitados en numerosos trabajos recientes sobre la
entonacién de gran variedad de lenguas, incluyendo el espanol, y ha estado en

la base de la mayoria de los estudios entonativos de las tltimas décadas (1991:82)
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(3) La Legislatura aprobé lz ley Grinbank® en una sesién de media hora
s p Y

Nos interesa determinar si este tipo de construcciones también se compone de
dos identificaciones para un mismo designado. Es decir, si en (3) los nominales “la
ley” y “Grinbank” son dos conceptualizaciones de un mismo objeto.

Consideramos que la concepcién del sustantivo como primario exige tener en
cuenta que el proceso de conceptualizacion del nominal se produce de manera suce-
siva y no simultdnea. En este sentido, la identificacion del designado tiene un orden
de construccion que se refleja en la sintaxis posicional y funcional de la lengua. Si
el nominal es la unidad que tiene la funcién de designar una cosa (un objeto) y de
hacer de esta un foco de atencién momentineo, no se sostiene, entonces, que en
(3) el nominal “la ley” permita al oyente recuperar la identidad del designado y que
el nombre propio en aposicién “Grinbank” lo vuelva a designar. En otras palabras,
que “Grinbank” sea otra conceptualizacién del designado “la ley”.

El hablante espera que el interlocutor conciba el objeto desde todo el mensaje
y, con ese objetivo, en primer lugar elige el nicleo, en este caso “ley”, que es el
constituyente cuyo designado serd el mismo designado de todo el nominal, aquel
que es conceptualmente mds auténomo y determina perfil. Semdnticamente, la
ruta composicional de construccion del nominal implica que partir de ese objeto
va a ir agregando elementos a la izquierda o a la derecha para determinar, definir
ese significado. De a poco el hablante va a ir cargando al sustantivo de significado.
En este caso, el nombre propio “Grinbank” llama la atencién del interlocutor
sobre la concepcién de ese objeto “ley”, pues tiene asociados ciertos significados
que no solo permiten distinguir esa ley de otra, sino caracterizarla y reconstruir
la percepcién del hablante respecto de ese objeto, previo al anclaje en la situacién
discursiva que produce el articulo. La predicacién epistémica, que es la combina-
cién del nombre con un adjetivo, con un nombre propio y con construcciones
preposicionales, permite perfilar el objeto, y es luego la predicacién de basamento

(pronombres, articulos, cuantificadores) la que termina de instanciar el nominal.

® La “ley Grinbank” es una ley que exime del pago del impuesto al valor agregado
(1va) a las entradas para espectdculos artisticos, en particular los musicales, con-
ciertos y recitales. La norma fue bautizada en dmbitos legislativos como la “ley
Grinbank”, en alusidn al reconocido empresario artistico y propietario de una ra-

dio de frecuencia modulada, quien impulsé en persona la sancién de la iniciativa.
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Desde el Enfoque en el que nos enmarcamos, se considera que la categoria de
los sustantivos no estd dividida discreta o tajantemente en comunes y propios. La
gramdtica ofrece esquemas sustantivales comunes y esquemas sustantivales pro-
pios y los sustantivos se comportan como uno u otro esquema segin el contexto.
‘Coman’ y ‘propio’ no son caracteristicas del sustantivo, sino de la designacién. El
hablante siempre estd presente, aun en el sustantivo propio, y cuando lo usa estd
predicando para llamar la atencién del interlocutor sobre (su concepcién) de ese
objeto. Es decir, el nombre propio podrd tener una funcién atributiva respecto
de otro nombre. En este sentido, en las construcciones restrictivas con nombre
propio el nombre comin y el propio pueden componer una unidad indivisible,
pues ambos constituyen la denominacién identificadora del individuo.

Veamos otros ejemplos:

(4) Hemos realizado modificaciones al hospital Juan Carlos Aramburu por varios millones
de pesos.

(5) Mi primo comprd esta coupé Fuego en un remate.

En los ejemplos citados el nombre propio realiza una especificacién del nucleo
sustantivo. En (4) el nombre propio “Juan Carlos Aramburu” permite distinguir
el nicleo “hospital” de otros hospitales posibles en el universo de discurso. En (s)
el nombre “Fuego” predica algo sobre ese objeto perfilado en primera instancia
mediante el sustantivo comtn “coupé”. El articulo de (4) y el demostrativo de
(5) funcionan como basamento del nominal pues evocan al hablante y al oyente
como puntos de referencia y permiten especificar contacto mental con la entidad.
El basamento es el que vuelve al designado conceptualmente dependiente, el que
senala que en ese universo de discurso no hay otro objeto (“hospital” o “coupé”,
seguin el caso) que pueda caer dentro de esa referencia.

La coincidencia de designado entre ambos constituyentes postulada para la
aposicién explicativa se vuelve insostenible en las estructuras denominadas res-
trictivas, dado que en este tltimo tipo de construcciones el segundo término
parece no tener implicancia en la referencia. En las construcciones restrictivas no
hay voluntad del hablante de (re) conceptualizar el designado, sino de completar
el perfil del objeto. Es la suma de ambos miembros la que construye el designado,
a diferencia de la explicativa en la que planteamos designacién y (re) designacion.

A partir de aqui, continuaremos indagando en el problema de la conceptua-
lizacién en la construccién apositiva a partir del andlisis prosddico, teniendo en

cuenta que el componente semdntico-pragmadtico condiciona a los restantes nive-
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les y que tanto la sintaxis como la prosodia contribuyen a mostrar de la manera

mis transparente posible la intencién comunicativa del hablante.

5.2. Andlisis prosédico

Se realizé la medicidn sobre el total de las emisiones,® organizando el corpus en

cuatro grupos, de acuerdo con el tipo de construccién de ambos constituyentes:
1. Constituyenter (c1): nombre propio + Constituyente 2 (C2): nombre comtn
(sin determinante): “Marcos di Palma hijo del célebre piloto de Arrecifes corre
actualmente en TC2000”.
2. C1: nombre comdn + c2: nombre propio: “El gobernador de la provincia
Doctor Gerardo Busti nos pidié trabajar coordinadamente”
3. c1: nombre propio + c2: nombre comin (con determinante): “Alfredo Pécu-
lo el verborrdgico duerio de la cocheria se encargé del traslado en persona”

4. c1: nombre comin + c1: nombre propio: “Perdi mi celular Nokia en el subte”

Los tres primeros grupos estdn constituidos por construcciones tradicional-
mente consideradas explicativas, y el grupo 1v estd integrado por construcciones
usualmente denominadas especificativas.

A partir de la medicién de juntura entre los constituyentes, establecimos la escala

de mayor a menor porcentaje de manifestacion de pausa que se observa en la Tabla 1.

Grupos  Frecuencia Promedio Ejemplo
Pausa Longitud
Pausa
1 84 % 180 ms Marcos di Palma hijo del célebre

pi| oto de Arrecifes

11 54 % 165 ms El gobernador de la provincia
Doctor Gerardo Busti

1 50 % 154 ms Alfredo Péculo el verborrigico
dueno de la cocheria

v 18 % 58 ms mi celular Nokia

Tabla 1: Manifestacién de pausa entre los constituyentes

En el extremo superior encontramos las construcciones del Grupo I, con una

alta frecuencia de manifestacién de pausa entre ambos constituyentes (84%) y

¢ Los resultados del estudio del perfil prosédico de la construccién apositiva han
sido publicados en Barbeito (2012b) y (en prensa).
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una longitud promedio de 180 ms.” En el otro extremo de la escala se ubican las
construcciones del grupo 1v, que muestran una bajisima frecuencia de pausa entre
ambos constituyentes (18%), con una longitud promedio de s8ms.

Estos resultados nos permiten mostrar que ante la ausencia de una marca
gramatical o informacién sintdctica que senale limite de constituyente, como por
ejemplo un determinante o un nombre propio, el hablante tiende a hacer pausa.
En este sentido, justificamos la aparicién de pausas relativamente mds largas en
las emisiones del Grupo 1 (“Marcos di Palma hijo del célebre piloto...”) que en las
del resto de los grupos.

Por otra parte, pudimos determinar variaciones en la curva entonacional
y/o en la energfa, tonos de juntura o fenémenos fonéticos como fusién de vo-
cales o coarticulacién de consonantes en las construcciones de los tres primeros
grupos. Esto nos lleva a postular que atin ante la presencia de una construccién
gramaticalmente marcada el hablante opta por reforzar el sefialamiento del limite
de los constituyentes mediante algiin mecanismo que incluso puede ser distinto
a la pausa. Es decir, el hablante elige marcar de alguna manera el limite entre el
primero y el segundo constituyente cuando necesita sefialar que hay una doble

conceptualizacién de un mismo designado.

Dados estos resultados, nos interesa analizar en particular las construcciones del
grupo 1v, es decir, aquellas tradicionalmente consideradas especificativas o restric-
tivas, como (6) Perdi mi celular Nokia en el subte. Consideramos que la divisién
en grupos entonacionales nos puede decir si estamos frente a una construccién
restrictiva o no restrictiva desde el punto de vista de la coherencia interna de los
itemes, teniendo en cuenta que el componente semdntico-pragmadtico condiciona
a los restantes niveles.

Observamos que la incidencia semdntica del sustantivo con valor especificativo
sobre otro, a la manera de un adjetivo de tipo restrictivo, se refleja en la prosodia
de la construccidén. A diferencia de los autores resehados, nuestra conclusién estd
basada en el trabajo con el corpus. El bajo porcentaje de pausa obtenido entre el

rimero y el segundo constituyente de las construcciones restrictivas (un 18% del
p y g y

7 A los fines del anilisis experimental hemos considerado pausa a los silencios su-
periores a los so milisegundos, debido a que las pausas més cortas pueden deberse
al silencio actstico propio de los segmentos oclusivos. Aunque los casos limite

son de dificil valoracién, los promedios generales y la distribucién se mantienen.
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total medido) y la breve extensién promedio de las pausas (s8ms) de este grupo
de construcciones muestra que estdn respondiendo a un objetivo comunicativo
distinto del de las construcciones explicativas.

Tal como sefialamos en el apartado anterior, en las construcciones especificati-
vas o restrictivas el hablante perfila un objeto en el primer constituyente (celular),
lo define o modifica con el segundo miembro (Nokia) para construir asi una sola
designacién y luego, a través del basamento (el posesivo i, en este caso), ancla el
designado en el discurso. Es decir, mientras que en la aposicién hay designacién
tanto en el primero como en el segundo constituyente -o conceptualizacién y
reconceptualizacién-, en casos como “mi celular Nokia” hay una sola conceptua-
lizacién del designado o, en otras palabras, en estos casos el designado se instaura
con toda la descripcién definida. La ausencia de pausa entre los constituyentes de
estas construcciones apositivas refleja la integracién semdntica entre los miembros

que senalamos en el apartado anterior.

Conclusiones

A partir de los resultados de nuestro andlisis, adscribimos a la propuesta de aque-
llos autores que no consideran aposicién a la unimembre o especificativa y que
postulan que en estos casos el segundo componente realiza una modificacién del
primero.

En este sentido, consideramos que en este tipo de construcciones hay integra-
cién semdntica entre los miembros, lo que se refleja en la ausencia de pausa. El
segundo miembro se comporta a la manera de un complemento del primero,
pues no repite o reconceptualiza la designacion contenida en el nicleo, sino que
la amplia y enriquece semdnticamente, y asi crea un objeto nuevo. La incidencia
semdntica es en estos casos similar a la del adjetivo restrictivo, con el que se pro-
duce una subordinacién semdntica y el resultado es una nueva unidad para la que
muy bien podria existir una unidad léxica especifica, que procede de la suma de
significados. Por ejemplo, “ley Grinbank” podria ser una unidad frente a “ley de
Habeas Data”. En esta linea, la incidencia semdntica de un sustantivo con valor
especificativo sobre otro impide pensar en separar la restriccién adjetiva de la

sustantiva, aun cuando se trate de un sustantivo propio.
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CAPITULO 7

Metéfora y metonimia en la creaciéon de
neologismos: Anélisis de derivados en /-ismo/ /-ista/

Anabella L. Poggio | Universidad de Buenos Aires | anabella.poggio@gmail.com

Resumen

La propuesta de andlisis de neologismos que se desarrolla en este trabajo toma
como punto de partida el concepto de signo lingiiistico motivado que sostiene el
Enfoque Cognitivo Prototipico (EcP) en contraposicién con la nocién de arbitra-
riedad planteada en el Curso de lingiiistica general de Ferdinand de Saussure. En
un trabajo anterior (Poggio, 2012) nos dedicamos a estudiar los procesos deriva-
tivos productivos en la creacién de neologismos en la prensa escrita en general.
En esta oportunidad, focalizaremos en la derivacién sufijal en /-ismol, /-istal,
tomando como objeto de andlisis los casos en los que el significado del neologis-
mo no puede deducirse a partir de la aplicacion de las reglas de derivacién que
plantean algunas gramdticas. La NGDE (2009) trata a estos casos como “opacos’ o
“ambiguos”. Intentaremos dar cuenta de estos fenémenos a partir de la creacién
metonimica y metaférica de la que se vale el sujeto enunciador y, de este modo,
explicar esa opacidad de la que habla la NGDE (2009).

Para conformar el corpus de trabajo, hicimos una bisqueda de neologismos
con terminacion /-ismol, [-istalen dos diarios de gran tirada en Argentina, Clarin
y Pdgina/12, entre junio de 2011 y septiembre de 2013, aprovechando distintos pe-
riodos eleccionarios. Pensamos que los neologismos exhiben las motivaciones del
hablante y los recursos creativos a los que apela, debido a la alta dependencia que
presentan con el momento en que se crean y con el dmbito temdtico.

El andlisis de los datos puso de manifiesto el uso de procesos metonimicos, asi
como la creacién de ciertos términos que compiten con otros ya existentes en la

lengua para imponer un nuevo sentido.

Palabras clave: metonimia, neologismo, motivacion.

139



Introduccion

En un trabajo anterior titulado “Procesos morfoldgicos derivativos productivos en
el discurso periodistico” (Poggio, 2012) buscamos establecer cudles eran los proce-
sos derivativos mds utilizados en la creacién de neologismos en la prensa escrita.
A medida que fuimos recolectando el corpus, observamos que ciertos dmbitos
culturales explotaban de manera recurrente ciertos procedimientos morfolégicos
de modo predominante. Establecimos dos cuestiones bdsicas: 1) en el dmbito de
la politica, se observaba una gran productividad de neologismos derivados por
sufijacion /-ismol, |-istal; 2) en el dmbito del arte, la literatura y los suplemen-
tos gays, predominaban otro tipo de procesos mds disruptivos, que utilizaban de
forma transgresora tanto el tipo de combinaciones de elementos como el Iéxico.

En aquel trabajo, observamos que en las notas sobre politica el procedimiento
de formacién de neologismos predominante respondia a un proceso derivativo
que toma como base un nombre propio —especialmente apellidos— y adjunta a
esa base los sufijos /-istal, con el significado de {“partidario de X} o /-ismol, con
el significado de {“movimiento presidido por X”}. Respecto de los derivados en
[-ismol, la Nueva gramdtica de la lengua espanola (2009) senala que los nombres
propios que constituyen la base de estos derivados suelen ser antropénimos y
no topénimos. “Estos referentes de los nombres propios de persona suelen ser
fundadores de doctrinas, propulsores de ideas, autores de descubrimientos o de
obras, asi como inspiradores de muy diversas practicas” (NGLE: 441). Sin embargo,
observamos que no todos los neologismos derivados en /-ismol responden a esta
descripcién. La NGLE lo advierte: “Ello no impide que la conexién entre la base y
el derivado sea relativamente laxa, como sucede entre “Malinche” —sobrenombre
de Marina, amante de Cortés- y “malinchismo” —nombre que designa en México
la actitud de quien muestra apego a lo extranjero en menosprecio de lo propio—"
(441).

En esta exposicién nos ocuparemos de discutir esta idea de la NGLE, ya que
entendemos que la relacién entre la base y el neologismo derivado en casos como
“malinchismo” estd fuertemente motivada por la intencién comunicativa del ha-
blante y por su ideologia. Podemos observar en la formacién de este neologismo
un recorrido metonimico, que se repite en los ejemplos del corpus recolectado
para esta ponencia: la Malinche traicioné a su pueblo para ayudar a Cortés, por
lo que se presupone que ella tuvo cierta preferencia por lo extranjero; luego, se
toma esa caracteristica de la Malinche (una parcialidad) para describir una actitud

general: el gusto por lo extranjero. Los casos que abordaremos particularmente
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en esta oportunidad son neologismos construidos a partir del uso de recursos
creativos como la metédfora y la metonimia, en los que la creacién neolégica estd

fuertemente ligada al contexto de aparicién y a la subjetividad del creador.

1. Marco teédrico

Lakoff y Johnson en su clasico libro de 1980, Metdforas de la vida cotidiana, sostie-
nen que “la esencia de la metdfora es entender y experimentar un tipo de cosa en
términos de otra” (41). La idea mds novedosa que sostienen estos autores es que la
metdfora no es meramente una cuestién de palabras; por el contrario, los procesos
del pensamiento humano son en gran medida metaféricos. Ninguna metdfora se
puede entender de forma adecuada independientemente de su fundamento en la
experiencia. Mientras que la metifora es principalmente una manera de concebir
una cosa en términos de otra, la metonimia tiene primariamente una funcién re-
ferencial: nos permite utilizar una entidad por otra, aunque no debe considerarse
meramente un procedimiento referencial. En el Enfoque Cognitivo Prototipico,
la metéfora es entendida como un fenémeno de cognicién en el que un domi-
nio se representa conceptualmente en términos de otro. La metéfora se entiende
como la proyeccién de unos conceptos desde un dominio conceptual (el dominio
origen) hacia otro dominio conceptual (el dominio destino).

En relacién a la metonimia, Lakoff (1987) sostiene que es muy comin tomar
un aspecto bien entendido o ficil de percibir de una cosa para referirse a la cosa
como un todo o a una parte o aspecto de ella. De este modo, dado un mcr1 con
alguna condicién de fondo (por ejemplo, las instituciones estdn localizadas en
lugares), hay una relacién de representacion sostenida entre dos elementos, A y
B, en la que un elemento del mct, B, puede representar otro elemento, A: B=el
lugar; A=la institucién. Lakoff se refiere a estos McI que contienen relaciones de
representacién como modelos metonimicos.

Por otra parte, Maria Josep Cuenca y Joseph Hilferty (1999) afirman que tanto
la metéfora como la metonimia constituyen procesos conceptuales que relacio-
nan entidades. Sin embargo, a diferencia de la metdfora —que opera entre dos
dominios—, la metonimia opera dentro de los confines de un tnico dominio.
Esta es una puntualizacién importante, puesto que permite distinguir un proceso
de otro: la metdfora asocia entidades provenientes de dos dominios distintos (el
dominio origen y el dominio destino); la metonimia, por el contrario, asocia dos
entidades conceptualmente contiguas pertenecientes al mismo dominio: el punto

de referencia (PR) y la zona activa (za). Coinciden los autores con el planteo de
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Lakoff y Johnson (1980) en que la metonimia es un mecanismo principalmente
referencial, con el que remitimos a una estructura implicita por medio de otra
de mayor preeminencia. La metdfora, en cambio, es un proceso de analogia, por
el que concebimos un concepto de un dominio en términos de otro. Asi pues,
mds que un mecanismo referencial, la metifora es un procedimiento que facilita
nuestra comprensién de cosas que, de otra manera, serfan dificiles de concebir y
de expresar en sus propios términos.

Cuenca y Hilferty argumentan que a pesar de estas diferencias, es importante
reconocer que la metonimia y la metdfora no pueden ser operaciones cognitivas
mutuamente incompatibles, porque algunas expresiones se sirven de ambos pro-
cesos a la vez, como vemos en Carlos se fue con el rabo entre las piernas, donde la
interpretacién metafdrica global se construye sobre la base de una metonimia. Los
autores sostienen, a partir de una serie de ejemplos como el que citamos, que los
procesos de la metonimia y la metdfora no son necesariamente excluyentes, sino

que a veces funcionan conjuntamente y de forma complementaria.

2. Metodologia

Los casos que analizaremos en esta oportunidad fueron extraidos inicialmente de
dos diarios de gran tirada en Argentina: Clarin y Pdgina/12, en fechas préximas a
las elecciones de 2011 y 2013. Estos ejemplos tienen la particularidad de ser crea-
ciones neoldgicas que utilizan recursos creativos como la metéfora y la metonimia,
y fueron tomados del corpus conformado para un trabajo anterior, mencionado
al inicio de la exposicién. Para la presente ponencia, recurrimos a la busqueda de
los términos a analizar en otros portales de Internet, a través de la herramienta
Google, con el propésito de profundizar nuestro conocimiento en relacién a los
contextos de aparicién de estos neologismos y hallar otras ocurrencias.

El objetivo del presente trabajo es describir la formacién de neologismos por
sufijacion /-ismol, |-istal que no responden a las reglas de derivacién descriptas en
las gramdticas y, més adelante, en estudios posteriores, proponer una clasificacién
de los recursos creativos que intervienen en la formacién de palabras en general.

Tal como sefiala la NGLE (2009), en los textos del corpus original habiamos
observado que la mayoria de los neologismos derivados por este tipo de sufijacién
toman como base el apellido del lider del movimiento: kirchnerismo/kirchnerista,
alperovichismo, macrismo/macrista, bussismo/bussista, sciolismo, juecismoljuecista,
con los significados {“movimiento presidido por X’} y {“partidario de x”}.Tam-

bién hay casos en los que se toma el nombre de pila como en el caso de felipismo
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o cristinismo; nombre y apellido, como en patriciobullrichistas. Respecto a esta
variacion en la eleccién del apellido o del nombre de pila, entendemos que es-
tarfa motivada por la frecuencia de uso. En el caso de felipismo, el alto grado de
frecuencia proviene de la historia de Espafa y su dinastia Real; mientras que cris-
tinismo podria deberse al uso del nombre propio con que mds frecuentemente se
nombra a la Presidenta, que proviene de sus primeras apariciones publicas como
Primera Dama. En la coyuntura politica que funciona como escenario de estas
noticias, la proliferacién de nuevas palabras estarfa motivada por las diferentes
rupturas y alianzas que dan lugar a una politica personalista en el sentido mds
literal del término: parece haber tantos partidos como lideres politicos.

Ademds de esta proliferacién de palabras motivada por las diferentes rupturas y
alianzas politicas que sefialibamos, encontramos casos de formacion de neologis-
mos en los que se recurre al uso de procedimientos imaginativos como la metédfora
y la metonimia que nos permiten observar la intencionalidad comunicativa del
productor, la subjetividad en la creacién de la palabra en un contexto particular y
con un objetivo comunicativo-persuasivo determinado. A continuacidn, analiza-
remos los neologismos cordobesismo, vecinalista, sefioragordista y peornismo en sus

respectivos contextos de creacion.

2.1. Analisis del corpus

Como senalamos antes, los derivados en /-ismol designan doctrinas, ideas, movi-
mientos, entre otras cosas. Habfamos visto que las bases para estos derivados estin
constituidas por los nombres propios (generalmente apellidos) de los fundadores
o propulsores de estos movimientos, doctrinas o ideas. En nuestro andlisis, nos
ocuparemos de los neologismos que toman un tipo de base no habitual, hecho
que rompe con la regularidad de los significados creados segtin los procedimien-

tos regulares de formacién de palabras.

2.1.1. Cordobesismo
Ejemplo (1):
“El Gallego dijo que ayer por la noche ‘nacié el cordobesismo’ y el ‘modelo Cérdoba’, donde
encontrd nuevos brios para sus viejas aspiraciones nacionales.” (Pdgina/rz — 08/08/2011)
En el caso de cordobesismo, que tiene como base del derivado el gentilicio cor-

dobés, observamos la ausencia de un ser animado con voluntad que pueda cons-

tituirse en lider de un movimiento. Por lo tanto, no podriamos afirmar sin mds
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que cordobesismo esté formado sobre las mismas reglas derivativas que los casos
incluidos en las reglas de derivacién descriptas en la NGLE. En los derivados en
/-ismol descriptos por la NGLE se da una relacién que va de una persona particular
(nombre propio) hacia el grupo que esa persona representa. La persona es la cabe-
za del grupo, la que dirige y aparece como lider y, por lo tanto, estd separada del
grupo. En cambio, en cordobesismo tenemos una cualidad compartida por todos
los habitantes nacidos en la regidn, el ser cordobés, que da nombre al movimien-
to. Esa cualidad de ser cordobés es algo que comparten el grupo y el lider y, por lo
tanto, es algo que los atina y los redine de un mismo lado: el interés por Cérdoba.

Lakoff (1987:77) senala que en la creacién metonimica se toma “un aspecto
fécil de percibir de una cosa para referirse a la cosa como un todo”. Es evidente
que todos los votantes son cordobeses, incluso los que no votan a De la Sota, y
que como cordobeses estin a favor de Cérdoba, de que la provincia progrese y se
desarrolle. En este sentido, podemos pensar que la eleccién de cordobés como base
del neologismo constituye una estrategia argumentativa de parte del enunciador
para construir un znosotros a partir del cual los votantes se sientan interpelados y
apoyen a De la Sota. Es esta una maniobra diferenciadora, que busca distanciar
a este candidato de todos los demds en una coyuntura de polarizacién politica y
de personalismo. Las escisiones internas del peronismo y de la politica en general
han provocado que cada politico dé nombre a un movimiento o grupo de segui-
dores multiplicando de manera exponencial la politica personalista. Optar por
el término cordobesismo supone un gesto superador de las diferencias. De la Sota
es muy consciente de esta eleccién, como podemos observar en el discurso que

pronuncia al ganar las elecciones de 2011:

Ya no soy un peronista cordobés, ahora soy un cordobés peronista. Y en este caso el orden de
los factores si que altera el producto. Necesitamos dejar de lado las disputas feroces entre los
dirigentes. Somos un gran pafs y nuestro pueblo se merece poder disfrutar de una vida cada
vez mejor. Peronismo, radicalismo, socialismo, kirchnerismo, no deben ser razones para
dividirnos a los argentinos. Hace falta que pensemos mds en grande, mucho més grande. Y
hoy estamos dando un paso gigante en el sentido correcto. Le estamos poniendo nombre a
todo esto mds grande que estamos haciendo entre todos, aqui y desde Cérdoba. Este mo-
delo de crecimiento que sigue produciendo cambios y transformaciones enormes se llama
cordobesismo y nacié esta noche aqui. Y el cordobesismo somos todos los que estamos a favor
de Cérdoba, y todos lo que estamos dispuestos a defenderla de quienes quieran atacarla, es
una idea mds grande, superadora de las diferencias entre los partidos y de las peleas feroces

entre sus dirigentes. Es el camino hacia una Argentina unida.(Clarin Web 1v, 08/08/2011)
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En este discurso se pone en evidencia la intencionalidad del término
cordobesismo: De la Sota se propone a si mismo como el instrumento supe-
rador de la polarizacién politica y partidaria al desplazarse a si mismo del
centro y perfilar el interés comin por sobre las aspiraciones individuales
del politico. En la creacién del nombre del movimiento hay una intencién
clara de ponerse del lado del “pueblo” mostrando su intencién unificadora
a nivel provincial, que apunta a un futuro presidencial cuando sostiene:
“Es el camino hacia una Argentina unida”.

El proceso metonimico de utilizar una entidad para referirse a otra con la que
estd relacionada le permite a De la Sota correrse del centro para poner en foco una
caracteristica comun a todos y romper, de este modo, con la politica personalista.
De esta manera, por analogia con los derivados en /-ismo/ que toman como base
un nombre propio se construye el significado del neologismo cordobesismo: “el
cordobesismo somos todos los que estamos a favor de Cérdoba”. Se corre del lugar
de lider del movimiento y se coloca al lado de los cordobeses, constituyendo con

ellos un solo grupo.

2.1.2 Vecinalista
Un caso similar al de cordobesismo es el de vecinalista. Los derivados en /-ista/
pueden funcionar como adjetivos o sustantivos, como se puede apreciar en los

ejemplos (2) y (3):

Ejemplo (2):

Al conservarse en el rincén en que empezd su existencia poll’tica, Macri se resigna a un des-
tino vecinalista, cuyas fronteras no supo trascender. Su partido queda muy mal parado para
el 2015, que no estd tan lejos, aunque su falta de visién estratégica le indique lo contrario.
(8 de mayo de 2011 — Pdgina/r2)

Ejemplo (3):

Los nuevos valores de la tierra libre de mejoras sobre los que se paga el impuesto inmobilia-
rio rigen desde el 1 de enero. Massa habia presentado la primera queja publica en febrero,
en compafia de los intendentes Luis Andreotti (vecinalista de San Fernando), Jorge Macri
(PrO, de Vicente Lépez) y Gustavo Posse (radical de San Isidro), con quienes mds adelante

constituiria el transversal Frente Renovador. (20 de octubre de 2013 — Pdgina/12)

El proceso de formacién de vecinalista parece responder al mismo patrén que

aparecia en cordobesismo: toma como base un adjetivo, vecinal (“Perteneciente o
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relativo al vecindario o a los vecinos de un pueblo”), que es también un adjetivo
relativo a un grupo, para dar nombre en el derivado a los partidarios de un mo-
vimiento o a una politica localista que defiende los intereses de los vecinos de un
barrio.

En el caso del adjetivo (destino vecinalista), podemos observar un matiz eva-
luativo negativo, ya que designa el dmbito local (la ciudad de Buenos Aires) que
Macri no pudo superar, por contraposicién a lo nacional, que estd directamente
relacionado con las candidaturas presidenciales. En cambio, en el ejemplo (3) el
neologismo designa la filiacién politica del intendente Luis Andreotti, sin la carga
evaluativa del adjetivo.

Podemos concluir parcialmente que en la creacién de cordobesismo y vecinalista el
sujeto enunciador selecciona una caracteristica saliente pero parcial de un grupo
para referirse al grupo como totalidad, es decir, se daria en una primera instan-
cia un proceso metonimico del tipo LA PARTE POR EL TODO. En segundo lugar,
podriamos sostener que el significado de los derivados analizados se infiere por
analogia con los derivados regulares en /-ismol , /-istal como kirchnerismolkirchne-
rista: si el kirchnerismo es el movimiento presidido por Kirchner, el cordobesismo
en el movimiento presidido por Cérdoba. Hay aqui una operacién metaférica
en la que se establece una relacién de analogia entre Cérdoba y De la Sota. Es a
partir de esta analogia que podemos interpretar la carga ideoldgica que tiene esta

inversién que va del grupo al individuo.

2.1.3. Sefioragordista

Un ejemplo mds periférico es el lexema seoragordista. Este neologismo no ha
trascendido los limites de la nota en la que lo encontramos, pero nos resulta
interesante desde el punto de vista del procedimiento derivativo por el que fue

formado.

Ejemplo (4):

“Si la derecha pura y dura no llegara a la instancia decisiva, su didspora seria tremenda.
Hasta podria no pronunciarse para la segunda vuelta. Su electorado se dividiria entre la de-
recha liberal o sefioragordista que buscaria castigar al odiado gobierno nacional y la derecha

peronista, que buscaria ser acogida en el FpV.” (Pdgina/r2 — 08/os/2011)

En este neologismo observamos que la base estd constituida por un compuesto

conformado por un nombre (sefiora) y un adjetivo (gorda) en funcién de espe-
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cificador atributo. Gorda destaca una caracteristica fisica de la persona, es decir,
una parcialidad que, en posicién atributiva de sezora, conforma un compuesto
nominal que tiene como designado a Elisa Carri6. A esta base se adjunta es sufijo
[-istal, que designa a los partidarios de la derecha encabezada por ella, y funciona
como adjetivo en posicién de especificador atributo de derecha.

En este punto, es importante sefialar el grado de dependencia casi absoluta del
contexto social que existe entre esta base y su designado para la interpretacién del
significado del neologismo y de la intencién comunicativa del sujeto enunciador,
ya que sefioras gordas hay muchas, incluso dentro de la politica. Sin embargo, en
el contexto del texto, el acto de designar a Carrié a través del compuesto descripto
es bastante transparente para la mayoria de los adultos de nuestro pais que estin
medianamente informados.

Si bien este neologismo no resulta productivo en nuestra lengua por las carac-
teristicas que presenta la base, nos interesaba estudiarlo porque presenta similitu-
des con cordobesismo y vecinalista en cuanto al uso de la metonimia, donde una
caracteristica parcial de un sujeto se toma como base de una palabra que designa
a un grupo. La gran diferencia con estos dos casos es que serzoragordista no pone
en la creacion de su base el interés del grupo como aquello que se busca favore-
cer, sino que responde mds bien a los neologismos con significado regular como
kirchnerista: 1a derecha serioragordista es 1a que sigue o tiene como lider a la sefiora
gorda, Elisa Carrid.

Por dltimo, es imposible eludir la cuestién ideoldgica en sentido amplio que
muestra la formacién de esta palabra. Al designar a Carrié como sesiora gorda, el
enunciador muestra no solo su distancia respecto del pensamiento de Elisa Ca-
11i6, sino hasta cierto desprecio, podriamos decir, ya que en el mundo de las ideas
y del debate politico, elije una caracteristica fisica considerada negativa en esta
sociedad, que evaliia de manera negativa a los seguidores de esta sefiora casi como

un argumento ad hominem.

2.1.4. Peornismo
Por dltimo, analizaremos el caso de Peornismo Opositor que aparece en los siguien-

tes contextos:

Ejemplo (s):
“El error de Stanley obedecid, ante todo, a la decision personal de Reutemann de retirarse
cuando vio de cerca en qué consistia el Peornismo Opositor y la fortaleza del gobierno pues-

ta en evidencia en los festejos del Bicentenario, pero aun asi, describe en aquel temprano
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momento de 2010 lo 14bil de los acuerdos politicos, por encima de fronteras partidarias y
entendimientos anteriores. (...) Ese ha sido el eje de la campafa del Peornismo Opositor.
Su expresién de descos repetida por todos los medios a su alcance es que las primarias del
préximo domingo adelantardn la primera vuelta de la eleccién presidencial y que el candi-
dato mejor ubicado del proteico grupo conocido como “la oposicién” serd favorecido por
el voto 1til que lo convertird en el principal contendiente de crk el 23 de octubre y en el

vencedor en la segunda vuelta.” (Pdgina/r2 — 07/08/2011)

Peornismo estd formada por un proceso de metdtesis morfoldgica (Scalise,
1987), es decir, por la alteracién del orden de los fonos en una palabra, Peronismo.
La particularidad que tiene esta alteracion del orden de los fonos es que da lugar
a la formacién de otra palabra del espafol, peor que estd evaluando al sector del
Peronismo que se opone al Gobierno. Peor no es una caracteristica fisica como
gorda, sino un adjetivo en grado comparativo, lo que presupone mds fuertemente
la intervencién de un sujeto que compara. No podemos pensar en este caso en un
proceso metonimico, sino mds bien en una combinacién de términos tal como lo
planeta Lang (1992). Tenemos en nuestro ejemplo parte de la palabra Peronismo
mis la palabra peor, combinadas de tal forma que dan lugar a un derivado cuyo
significado es el resultado del cruce de ambos constituyentes: se estd hablando del
Peronismo, pero no de cualquier Peronismo, sino de aquel sector que se opone al
Peronismo que estd en el ejercicio del gobierno. En la misma base del neologismo
estd la evaluacién que se hace de ese sector del Peronismo: es el peor Peronismo.
En el caso que analizamos no ocurren las dos partes de forma separada, sino que

una evoca a la otra por una semejanza fonolégica y la califica.

Conclusiones

La produccién neoldgica es un campo interesantisimo para el Enfoque Cognitivo
Prototipico porque nos permite trabajar con signos fuertemente motivados para
los que podemos describir ficilmente la intencién del hablante dada la contem-
poraneidad de su produccién.

Ademds, es un campo no descripto de manera completa por las gramdticas, ya
que casos como los que analizamos en este trabajo, que no pueden describirse
a partir de una regla general, se quedan afuera de la descripcién o son tratados

como anomalias.
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Por dltimo, serfa interesante introducir en las clasificaciones de procesos deriva-
tivos aquellos mecanismos cognitivos creativos como la metéfora y la metonimia,
entre otros, que podrian dar una explicacién certera a aquellos neologismos, que

como ya dijimos, no siguen la regla.
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Resumen

La metdfora conceptual EL-COMPROMISO-AFECTIVO-ES-MOVIMIENTO motiva ex-
presiones metaféricas que se construyen a partir de los verbos “acercarse” y “ale-
jarse”. Esta metdfora estructura la intensidad y el compromiso afectivo hacia una
persona mediante la légica del dominio fuente MoviMIENTO. Como en todos los
eventos de movimiento, la dinamicidad del mismo se conserva en la idea del des-
plazamiento a lo largo de una trayectoria. Esto se corresponde con los cambios en
la afectividad de las relaciones. El desplazamiento de una persona hacia o desde
otra modifica el compromiso afectivo entre las mismas. En este trabajo analiza-
mos expresiones metaféricas que se construyen a partir de los verbos “acercarse”
y “alejarse”, obtenidas de un corpus de narraciones orales y del corpus CREa e
identificadas segun las colocaciones con las que estos verbos se asocian. Mediante
nuestro andlisis estamos en condiciones de demostrar que el uso de estos verbos es
sistemdtico en expresiones metaféricas que construyen la afectividad mediante la
metaforizacién del espacio. Ademds, observamos que se mantiene la construccién
intransitiva utilizada con estos verbos en sus significados prototipicos. Sin embar-
go, los participantes que intervienen en el evento difieren de los que aparecen en

usos no metaféricos y se realizan mediante sustantivos abstractos o metonimias.

Palabras clave: compromiso afectivo, movimiento, metafora, patrones léxico-sintacticos.
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Introduccion

1. Fundamentos teéricos

Los ultimos treinta afos han logrado reubicar el centro de atencién de los estu-
dios sobre metéfora, que pasé de estar limitado a los usos poéticos a concentrarse
en el pensamiento y el lenguaje. Vaya en primer lugar el reconocimiento a aque-
llos pioneros como Max Black (1962, 1979) y Michael Reddy (1979) que, sin lugar
a dudas, tuvieron una gran influencia en el trabajo de George Lakoff y Mark Jo-
hnson (1980). De este modo, se posiciond el estudio de la metéfora en una nueva
dimensién. A partir de ellos, ha quedado reconocido que, al utilizar una lengua,
no solo hablamos sino que también pensamos metaféricamente.

En su ya cldsico estudio sobre la metdfora conceptual, Metaphors We Live
By, Lakoff and Johnson (1980), y posteriores publicaciones en la misma linea,
plantean la existencia de metdforas conceptuales que subyacen al uso de las
expresiones metafdricas en el lenguaje. Es decir, la metdfora deja de estar ubi-
cada en el dmbito exclusivo del lenguaje para estudiarse en cuanto a su relacién
con el pensamiento. Para Lakoff y Johnson, en efecto, el pensamiento es me-
taférico. La metdfora conceptual se define como la conceptualizacién de un
dominio de la experiencia mediante otro dominio diferente. Por ejemplo, en
una expresion como a pesar de querernos hemos llegado a un callejon sin salida, el
dominio del que se habla metaféricamente constituye el dominio meta, en este
caso el dominio abstracto AMOR, mientras que el dominio que proporciona el
material conceptual en el que se basan las metédforas es el dominio fuente, aqui
el dominio viaJE. Es decir, se realiza una proyeccién conceptual desde el domi-
nio fuente (viaJE) al dominio meta (AMOR). Ademds de estos autores, Raymon
Gibbs claramente sefiala la ubicuidad de la metéfora en las distintas dreas del

conocimiento:

“Metaphor is not merely an instance of language, a special rhetorical device used for com-
munication and persuasion. Instead metaphor is a fundamental mental capacity by which
people understand themselves and the world through the conceptual mapping of knowl-

edge from one domain onto another” (Gibb, 1994: 207).

El amplio uso que los seres humanos hacemos de la metdfora demuestra su gran
capacidad comunicativa y su poder explicativo, por lo que esta permite expresar
ideas de un modo que seria dificil de lograr mediante el lenguaje no metaférico.

Son precisamente estos usos metaféricos usuales en el lenguaje de todos los dias
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los que aqui nos interesan, en particular los relacionados con el espacio y el mo-
vimiento como veremos mds adelante.

La Teorfa de la metdfora conceptual postulada por Lakoff (1993) tiene esen-
cialmente una orientacién conceptual. Este autor se ha enfocado menos en el
lenguaje y los recursos lingiiisticos utilizados por las distintas lenguas para las
expresiones metaféricas organizadas por las metéforas conceptuales. No obstante,
las lineas investigativas que esta teoria inici6 la siguen ubicando en el centro de
los estudios sobre metifora.

Algunos planteos posteriores, particularmente los de Raymond Gibbs den-
tro del mismo paradigma (2008), la contribucién de Glucksberg (2001) y
el planteo de Gentner and Bowdle (2008) ofrecen explicaciones alternativas
para los datos empiricos en los que se basan los estudios sobre metifora. Cues-
tionan, ademds, la aseveracién de que la metdfora requiera en todos los casos
de una proyeccién de dominios on-/ine durante los procesos de comprensién
en el lenguaje en uso.

Por su parte, Gerald Steen (2013) en su capitulo “Thecontemporary theory of
metaphor — now new and improved!” plantea la necesidad de un andlisis mds
comprensivo de la metifora en el discurso y propone la utilizacién de un marco
de andlisis multidisciplinar y multi-dimensional para su estudio. De esa manera,
expande el enfoque cognitivo-lingiiistico agregandole la dimensién comunicativa.

En estrecha relacién con la metdfora conceptual es necesario considerar la me-
tonimia. Esta es un proceso cognitivo bésico y tan frecuente como la metéfora.
Sin embargo, no habia recibido la atencién que se merece. Solo hace unos anos,
varios autores (Kovecses y Riden, 1998; Riden, 1995, 2003; Barcelona, 2003a,
2003b, 2009) se han dedicado con mds detenimiento a la distincién entre los
procesos cognitivos involucrados en la metifora y en la metonimia, ademds de
proponer una definicién mds acotada de esta dltima.

Lakoff and Johnson, en Metaphors We Live By (1980), introducen la discu-
sién sobre la metonimia mediante el ya muy conocido ejemplo 7hehamsandwi-
chiswaitingforhischeck (el sandwich estd esperando su cuenta), y la definen en los
siguientes términos: “usingoneentitytorefertoanotherthatisrelatedtoit” (Lakoff
and Johnson, 1981: 35).Lakoff y Johnson (1980) hacen hincapié en las funciones
de la metonimia, similares a las de la metdfora, pues funciona activamente en
nuestra cultura como forma cotidiana de hablar y de pensar. Pero, a diferencia
de esta, la metonimia estd basada en procesos cognitivos diferentes. La metdfora
es una proyeccién entre dos dominios conceptuales diferentes, mientras que la

metonimia es una proyeccién dentro del mismo dominio experiencial. Las ti-
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picas realizaciones lingiiisticas de las metonimias son, por ejemplo, nombres de
instituciones, lugares, eventos. En cuanto a los verbos que las acompafian, son
los que se usan como palabras asociadas o colocados de sustantivos animados:
decidir, ordenar, resolver, informar, revelar, asegurar, disponer, establecer, explicar,
entre otros (Ejemplo 1):

1. Aunque e/ gobierno declaré que el 90 por ciento de los empleados estatales acudieron a

sus sitios de trabajo e ignoraron la orden de huelga, ¢/ sindicato rechazé la versién [cRea]

También es muy importante tener en cuenta la relacién entre la metéfora y
la metonimia, tema que ha recibido mucha atencién en los dltimos anos. Un
ejemplo como México bombardes a Italia, puede resultar ambiguo y contrario a
las inferencias que podemos hacer a partir de nuestro conocimiento previo de la
situacién politica mundial. Entonces, se necesita ampliar el contexto para com-

prender ambos usos metonimicos correctamente como en el Ejemplo 2:

2. México bombardeé a Italia [...]LEQUIPE/Vifeta aparecida ayer en el periddico deportivo
francés en las paginas de la crénica del Italia-México. El rotativo subraya la deficiente actua-

cidn transalpina en los comienzos de este Mundiall...] [CREA]

Podemos observar en este ejemplo que la ampliacién del contexto de uso de
ambas metonimias (México, Italia) nos permite identificar palabras asociadas o
colocados que pertenecen al dominio meta. En este caso, las mismas contribu-
yen a desambiguar el significado de la expresién. En toda metonimia, y por su-
puesto en esta también, se pueden activar diferentes aspectos de la constitucién
de los subdominios relacionados (Taylor, 2003). Langacker (1987: 485) denomi-
na a este fenémeno zona activa. Asi, ciertos aspectos en un subdominio dado
son mds activos en el proceso de conceptualizacién que otros. Por ejemplo,
cuando aspiramos el auto, conceptualizamos el interior del mismo, o cuando
decimos atravesd la puerta, nos referimos a una persona que atraviesa la aber-
tura de la misma y no a una capacidad mdgica de atravesar objetos sélidos. En
casos como (2), necesitamos el contexto para recuperar la zona activa relevante
para la comprension de la expresién. Este ejemplo cuestiona la supuestamente
clara distincién entre metdfora y metonimia. A este respecto, Taylor (2003: 407
(1989, 1995]) fue el primero en preguntarse acerca de la relacién entre ambas y

propuso la idea de la existencia de metdforas basadas en metonimias. Abre, asi,
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una linea de investigacién original, luego seguida por otros, que explora y com-

prueba que la metonimia puede constituir la base experiencial de la metéfora.’

1.1 La metaforizacion del espacio y el movimiento

Como afirma Ridden (1995:424), “[t]he perception of motion is without doubt
among the earliest and most basic human experiences”. No es casual que la con-
ceptualizacion del espacio haya captado la atencién de tantos estudiosos, entre ellos
Lakoff (1987a) y Johnson (1987), que se han abocado al anilisis del esquema de
movimiento, dentro de la més extensa investigacién de los esquemas de imdgenes.
Estos investigadores concluyen que el esquema de imagen que corresponde al mo-
vimiento tiene todas las caracteristicas necesarias para funcionar como un dominio
fuente en diversos procesos de metaforizacién. Esto es asi por varias razones: la
omnipresencia de la experiencia del espacio, su ficil comprensién y, por dltimo,
el hecho de que los eventos de movimiento estén estructurados de manera simple
y clara. Obviamente, en linea con los planteos de Langacker (1987), el Espacio es
el dominio mds bsico e incluye al MOVIMIENTO, conceptualizado como desplaza-
miento, tipicamente en términos del esquema ORIGEN-TRAYECTORIA-META. Por lo
tanto, las metiforas que tienen como dominio fuente al EsPACIO, y especificamente,
al MOVIMIENTO 0 DESPLAZAMIENTO, son estructurales bésicas y, por consiguiente,
correlacionales. Esto significa que la estructura y la 16gica del dominio fuente se
usan selectivamente? para razonar sobre el dominio meta. Este nivel de conceptua-
lizacién genérico (Ruiz de Mendoza Ibéfiez, 2011), que incluye nociones espaciales
abstractas, puede explicar la proliferacién en muchas lenguas, incluyendo el espa-
fiol, de metdforas espaciales usadas con respecto a experiencias bésicas de la vida
cotidiana. Por ejemplo, EVENTOS (;c6mo andan las cosas?), CAMBIOS DE ESTADO
(cayé en una profunda depresion) o TIEMPO (el tiempo vuela) (Ridden, 1995).

1 Para un tratamiento mds extenso de la metonimia, ver Barcelona, 2003a, 2003b,
2009. La metifora basada en metonimia fue tratada en primer lugar por Taylor
(2003: 407 [1989, 1995]. Goossens (1995) introduce el concepto de metaphtonymy
y Riddden (2003) profundiza el tratamiento de la relacién entre metéfora y meto-
nimia. También puede consultarse una revisién sobre este tema en Luciani (2012).
2 La idea de la selectividad (o proyeccién parcial) en la utilizacién de elementos
o atributos del dominio fuente en una proyeccién conceptual corresponde origi-
nalmente a las teorfas de los espacios mentales y de la integracion conceptual de
Gilles Fauconnier (1997).
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Metodologia

2.1. El corpus de narraciones orales

Para llevar a cabo este estudio, se disené un corpus de narraciones orales (cNO)
basado en la saga fantdstica Harry Potter, escrita por J. K. Rowling, y, casi simul-
tdneamente, llevada al cine. En un principio, se calculé que el corpus tendria,
aproximadamente, 20.000 palabras, pero se logré construir un corpus de 27.989
unidades, lo que nos permitié ampliar la muestra y, consecuentemente, las posi-
bilidades de hallar expresiones metaféricas.

Estas narraciones orales se obtuvieron de 20 participantes (16 mujeres y 4 varo-
nes), de entre 7 y 25 afos, que asistian a cursos de diferentes niveles de un institu-
to privado de ensefianza de inglés (Asociacién Argentina de Cultura Inglés, Santa
Fe. aacr). La solicitud de participar en el estudio fue hecha por la investigadora,
en algunos casos profesora del curso. Los alumnos aceptaron voluntariamente
participar en el mismo.

A estos participantes se les pidié que narrasen una de las historias de Harry
Porter que hubieran leido o visto en el cine. Como el objetivo del estudio es iden-
tificar metdforas convencionales, es necesario contar con una base de datos que
proporcione evidencia amplia en cuanto a los usos del lenguaje. Por lo tanto, se
decidié incluir narraciones obtenidas de participantes de un rango etario amplio,
o sea, nifios, adolescentes y adultos, a fin de controlar, en la medida de lo posible,
una variable extrafa en el estudio, es decir la influencia de aquellos usos del len-
guaje directamente dependientes de la edad de los participantes entrevistados. Si
se limitara el rango etario, se correria el riesgo de obtener expresiones tipicamente
usadas, por ejemplo, solo por nifos o por adultos y no tendriamos cémo com-
probar que las expresiones convencionales de alta frecuencia de uso son también
utilizadas por hablantes de diferentes edades, si bien esto no constituye el tema
central de la investigacién.

A estos participantes se les pidié que contaran cualquiera de las siete historias
que forman la saga. Se hizo hincapié en la intrascendencia de la procedencia de
su conocimiento sobre la historia, pues en este estudio no se comparan los usos
del lenguaje escrito y del oral. Es por esto que el haber entrado en contacto con
la historia a través del cine o los libros no se tiene en cuenta en los resultados. Se
insistié en que no debian preocuparse por la precisién de los detalles, y podian
sentirse libres de contar la historia elegida como quisieran. Si bien se les informé
que sus narraciones constituirfan los datos para un estudio lingiiistico, no se men-

cioné que el objetivo del mismo era el estudio de la metéfora.
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Con respecto a la seleccién de la historia, cabe preguntarnos ;por qué la saga
Harry Potter? Esta preferencia se basa en la abundancia de eventos dindmicos
que forman parte de todas las historias de la serie. Estos constituyen contextos
pertinentes para nuestra investigacién sobre verbos de movimiento utilizados en
expresiones metaféricas. A su vez, la popularidad de la mencionada obra nos
permitié trabajar con el amplio rango etario necesario, cosa que no es muy ficil
de obtener.

Una vez grabadas las narraciones, se procedi a la transcripcién de las mismas
y su digitalizacién en formato .txt, a fin de que el corpus pudiera ser procesado
por el software WordSmith Tools s.0., especifico para estudios basados en corpus.

Para el analisis de los eventos de movimiento, tanto los no-metaféricos como
los metaféricos es imprescindible identificar a los participantes o roles semdnticos
en cada construccién gramatical. Para ello, se identificaron los participantes si-
guiendo bésicamente las definiciones de Langacker (1987: 284-285) para quien los
roles semdnticos, participantes o actantes, son mds bien concepciones pre lingiis-
ticas, intimamente relacionadas con nuestra experiencia cotidiana. Si bien Lan-
gacker los llama arquetipos, en este trabajo solo usaremos la denominacién mds
general de participante o actante,® tomando de este autor solo la definicién de los
mismos. Los roles semdnticos mds bédsicos son Agente, Paciente, Instrumento, Ex-
perimentante y Mévil. Sin embargo, como aclara Langacker, estos roles pueden
especificarse para diferentes casos y, en tal caso, su lista serd mucho mds extensa.

El Agente es una persona que, por voluntad propia, tiene la capacidad de iniciar
una actividad que afecta a otra. La antitesis del agente es el Paciente. El Paciente
tipico es un objeto inanimado que entra en contacto con el Agente y sufre algin
cambio en su estado. El Instrumento es el objeto fisico que un Agente manipula
y que provoca algiin cambio en el Paciente. El Experimentador es aquella persona
que experimenta una actividad mental, tanto intelectual, como emotiva o percep-
tiva. El Mévil es una entidad que cambia de localizacién en el espacio. En relacién

con este tltimo, debemos agregar otro participante, el Tema. En las clasificaciones

3 Los roles semdnticos que son requeridos por el verbo en la construccién de un
evento experiencial suelen denominarse argumentos, participantes o actantes. El
término actante hace referencia a los papeles atribuidos a los actores en una obra
de teatro (Nueva Gramdtica de la Lengua Espafiola. 2010: 15), uso que es apropia-
do para la nocién de escenario idealizado propuesta por Langacker. Por lo tanto,

en este trabajo utilizaremos indistintamente los términos participante o actante.
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mds ampliamente aceptadas, el Tema es la entidad que se mueve o estd localizada
(Palmer, GuideayXue, 2010; Saced, 2003); esta definicién se corresponde con la
de Mévil (mover)propuesta por Langacker (1987). En este trabajo, sin embargo,
necesitamos dos nombres diferentes para el cambio cualitativo que experimenta el
participante cuando el desplazamiento se metaforiza. Por eso, decidimos utilizar
el nombre Mévil para el participante que efectivamente se desplaza a lo largo de
una trayectoria en el espacio y utilizar Tema para el participante que experimenta
un desplazamiento metaférico como en el caso del tiempo. El Origen es el punto
de partida del movimiento y la Meta es el destino o punto final del mismo. Tam-
bién es posible identificar la Localizacién como el lugar en donde se ubica una
entidad. Por dltimo, tenemos la Duracién, que se entiende como la extensién de
tiempo que abarca el evento. En todos los andlisis que realizaremos sobre las ex-
presiones metaféricas, utilizaremos los nombres de los participantes escritos con

mayuscula a fin de diferenciarlos claramente.

2.2. Procedimiento

A partir de la identificacién de los verbos de movimiento en el cNo, es posible
realizar una identificacién de las proyecciones conceptuales més frecuentes. Ana-
lizamos a continuacién las metdforas conceptuales EL COMPROMISO AFECTIVO ES
MOVIMIENTO. Los resultados del andlisis serin expuestos en el siguiente orden:
a) metdfora conceptual; b) esquema de correspondencias conceptuales entre do-
minios; c) verbos de movimiento usados en instanciaciones metaféricas (se hard
referencia al significado prototipico del verbo con su correspondiente ejemplo y
se analizardn ejemplos de usos metaféricos) y d) esquema en el que resumiremos
las caracteristicas del verbo metaforizado (la construccién gramatical usada, las
colocaciones en el cNo, los participantes o actantes en el evento y las realizacio-
nes léxicas de los mismos). Por tdltimo, realizaremos un comentario a modo de
reflexion sobre los hallazgos obtenidos para cada metifora conceptual y sus co-

rrespondientes expresiones metaféricas.

Andlisis y discusion

3. El compromiso afectivo es movimiento

Esta metdfora conceptual estructura conceptualmente el compromiso afectivo y

su intensidad hacia una persona mediante la l6gica del dominio fuente MovI-

MIENTO.
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Relaciones personales Movimiento

Dinamicidad del evento Dinamicidad del evenro
Entidad que modifica su relacién afectiva con otra entidad Dinamicidad del evento
Modificacion del nivel de afectividad Desplazamiento
Sucesién de crapas de la modificacién Trayecroria

Como en todos los eventos de movimiento, la dinamicidad del mismo se conser-
va en la idea del desplazamiento a lo largo de una trayectoria. Esto se corresponde
con los cambios en la afectividad de las relaciones. El desplazamiento de una

persona hacia o desde otra modifica el compromiso afectivo entre las mismas.

3.1 El verbo acercar
A. Significado prototipico: poner una cosa cerca o mds cerca de quien habla o de

algo que se expresa. Aproximar.

Ejemplo:

4. el cliente se levantd de su mesa se acercé al mostrador [Clarin, 11/09/1997-CREA]

En este ejemplo, el Mévil cumple la funcién de sujeto sintdctico de una construccién in-
transitiva. El mismo se desplaza desde el Origen del movimiento (s# mesa) en direccién a

la Meta (el mostrador).

B. Significado metaférico

Analicemos ahora un caso metaférico registrado en el cNo.

5. [Harry] se siente atraido por ella <,> y va a hacer todo lo posible por acercarse <,> a Gini

[otra alumna].

El Tema (Harry) en posicién de sujeto de una construccién intransitiva, sigue
una trayectoria ficticia que lo lleva psicolégicamente cerca del participante Meta
(Gini). El complemento de régimen estd realizado por una persona y no un lugar.
Por lo tanto, el desplazamiento hacia algin lugar se metaforiza en el movimiento

ficticio hacia una persona.*

* Consideramos aqui la idea de movimiento ficticio en los términos expresados
por Talmy cuando explica el concepto de fictivemotion (Talmy, 2000).
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La tabla 1 resume las caracteristicas de la realizacién léxico-sintactica de la cons-

truccién:

Acercar-COMPROMISO AFECTIVO

Construccién intransitiva: verbo - cnmplemen to

Colocaciones en el cNoO: acercarse a Gini

Participantes: Tema — Meta

Realizaciones léxicas:

Tema: sustantivo animado

Meta: complemento de régimen (a)

¢Qué evidencia registra el CREA con respecto a estos usos metaféricos?

6. Famosos y menos_famosos se acercaron a él, muchos al olor del poder [El Mundo,
03/03/1996-CREA]

7. Por eso agradezco [...] y a todos los que se acercaron a mi esposa para alentarla en los
momentos mds dificiles [Clarin, 21/10/1987-CREA]

8. Los pretendientes que se acercaron_a ella durante los afios de su juventud [1988. Ribera,

J. La sangre de mi hermano-crea]

Hemos incluido tres ejemplos (5, 6 y 7) porque, si bien el uso intransitivo de
este verbo es muy frecuente en el corpus, muchos ejemplos pueden resultar ambi-
guos. Debido a esto, (como en 6) es necesario recurrir a un contexto mds amplio
para una correcta interpretacién. El agradecimiento del hablante y la mencién a
alentar en momentos dificiles nos guia en la interpretacion. Asi, inferimos que el
acercamiento significa apoyo afectivo o psicoldgico y no simplemente estar fisica-
mente cerca del participante que realiza la Meta.

Usamos la idea de cercania afectiva en un sentido amplio para abarcar todas
aquellas situaciones en las que las relaciones personales son mds familiares, inti-
mas o fraternales. Si bien el ejemplo del cNo hace pensar solo en relacién de atrac-
cién hombre-mujer, como es el caso de (7), los registros en el crRea demuestran lo
contrario. Incluso se utiliza para referirse a un acercamiento con connotaciones
negativas como en (5), que nos muestra un intento por establecer relaciones mds

estrechas por interés y no por afecto sincero.
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Los patrones léxico-sintdcticos del uso metaférico son iguales a los de su sig-
nificado prototipico. Para ambos usos, el Mévil y el Tema son entidades anima-
das que pueden iniciar el movimiento y son responsables por el desplazamiento
concreto o el ficticio respectivamente. Lo que se observa es un claro cambio en
los participantes que realizan la Meta, es decir, hacia donde se dirige el desplaza-
miento ficticio. Pasan de ser lugares a los que se dirige el Mévil a personas con las
que se desea tener una relacién mds estrecha. Por su parte, el desplazamiento deja

de ser fisico para convertirse siempre en un movimiento ficticio.

3.2 Verbo alejar
A. Significado prototipico: poner o llevar una cosa lejos o mds lejos del sitio que

se considera. Apartar.

Ejemplo:

9. Con paso prudente se alejaron de la estacién de servicio [2002. Consiglio, J. El Bien

—CREA]

Este verbo se usa exactamente del mismo modo que acercar, con la diferencia
de que el complemento de régimen estd introducido por la preposicién de. Esta
indica el Origen del desplazamiento que sirve de punto de referencia e indica la
perspectiva del evento no limitado. En estos casos, también un Mévil asume la
funcién de sujeto sintdctico en una construccién intransitiva y se mueve desde el

lugar de origen del desplazamiento.

B. Significado metaférico

En el cNo se registra solo una expresion metafdrica con este significado:

10. Dumbledor<,>cuanto mds se alejaba de él<,> pensaba que <,> lo estaba ayudando mds

<,> pero Harry se sentia cada vez mds solo [cNO].

Al igual que con el uso metaférico de acercarse, el Tema sigue una trayectoria
ficticia, pero, en este caso, en la direccién opuesta. El Origen del desplazamiento
ficticio deja de ser un lugar y pasa a ser el participante animado. El tomar distan-
cia afectiva o psicoldgica de una persona también debe verse en sentido amplio,
pues varian los motivos y las acciones que se llevan a cabo para lograr este obje-
tivo. El alejamiento del Tema no necesariamente indica que es una situacién de-

seada, sino que se la considera necesaria o apropiada dada ciertas circunstancias.
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La tabla 2 resume las caracteristicas de la realizacién léxico-sintictica de la

construcciéon:

Alejar-CcOMPROMISO AFECTIVO

Construccion intransitiva: verbo - comp]mnento de régimen

Colocaciones en el cNo: alejarse de Harry

Participantes: Tema — Meta

Realizaciones léxicas:

Tema: sustantivo animado

Meta: complemento de régimen (de)

Veamos qué hallamos en el creA con relacién a este uso metafdrico:

1. los seguidores que le habian sido mds ficles se alejaron_de él [1993. Argullol, R. La razén

del mal-crea]

2. aunque en realidad no fue su madre la que se alejé_de ¢, sino él de su madre [1985. Sén-

chez Espeso, G. En las alas de las mariposas-CcRea].

En estas expresiones encontramos nuevamente un Tema que realiza un despla-
zamiento ficticio desde un Origen, realizado este por una entidad animada. Deja
asi de ser un lugar del que un Mévil se desplaza fisicamente. El complemento
circunstancial queda, al igual que en el significado prototipico, introducido por
la preposicién de, que aporta la direccionalidad del movimiento ficticio desde el
Origen del mismo.

3.3 Comentario:

Sin duda es el contexto de uso el que nos permite construir el significado de toda
expresion, cosa que ya hemos mencionado anteriormente. Pero, para estas expre-
siones con los verbos alejarsey acercarse resulta imprescindible encontrar, en el en-
torno cercano de los verbos, claves lingiiisticas que ayuden a identificar el domino
meta. ;Por qué resulta més dificil tal identificacién en estos casos? Quizds porque
los dominios de las RELACIONES HUMANAS y del COMPROMISO AFECTIVO sean mds
amplios y, podriamos decir, casi mds difusos en sus limites. No pasa lo mismo en
el caso del dominio DINERO, GUERRA 0 POLITICA, por ejemplo, para los cuales la

relacién de las palabras con estos campos semdnticos es mds clara y definitoria.
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La tabla 3 muestra las colocaciones més frecuentes de los verbos acercarse y

alejarse.
se acercaron a él/ella/su esposa, etc.
se alejé de él/ella/su madre, ete.
se alejaron

Como podemos observar, los patrones léxico-sintdcticos se comparten con los
usos prototipicos, excepto por los participantes que realizan la Meta y el Origen.
En ambos casos, dejan de ser lugares y pasan a ser personas. Las preposiciones («
y de) son esenciales para construir la direccionalidad del desplazamiento ficticio
para aproximarse o separarse afectivamente.

En el crea se hallan ejemplos también metaféricos no registrados en el cNo.
Sin embargo, resulta interesante observar que en los mismos usos los verbos acer-
carse o alejarse se relacionan con el interés por la Meta o el Origen y estos se
encuentran realizados por sustantivos abstractos, como en (10). Estos tltimos
presentan una gran variacién, desde metonimias LUGAR POR FUNCION (la iglesia)
a ideas, creencias, actividades, etc., todos ellos conceptualizados como entidades
reificadas a las que nos podemos acercar o de las que nos podemos alejar segin

nuestros intereses o necesidades:

11. Regres6 del exilio en silencio, [...] se alejo de la politica para dedicar sus esfuerzos a la
direccién de la galerfa Maeght de Barcelona [La Vanguardia, 01/07/1994: Un desengafiado

del franquismo cataldn].

La tabla 4 muestra el esquema de patrén léxico-gramatical correspondiente a

las construcciones con los verbos acercarse y alejarse:

5 + se + _V + (Complemento régimen)
(Sustantive (dela-grupopreposicional)
animado)
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Conclusion

Casi veinte afios después de la publicacién del trabajo de Lakoff y Johnson (1980),
otros investigadores en el campo de la lingiiistica (Cameron y Low, 1999; Ca-
meron, 2003; Cameron y Deignan, 2003; Deignan, 2005, 2006; Stefanowitsch
y Gries, 2006, Steen, 2007, entre otros) aun posicionados en el paradigma de
la lingiiistica cognitiva y, por lo tanto, acentuando el cardcter conceptual de los
procesos metaféricos, comenzaron a llamar la atencién sobre la complejidad que
adquiere el tema cuando se parte de los usos lingiiisticos en el discurso. Muchos
de ellos, a partir de estudios de corpus, centraron su interés en los procedimientos
para la identificacién de las metaforas lingiiisticas. Otros, por su parte, comenza-
ron a plantearse una pregunta innovadora: jexiste una gramdtica de la metdfora?

Alice Deignan (2005, 2006) responde afirmativamente a esta pregunta basin-
dose en dos hallazgos de sus estudios sobre el inglés. Primero, observé un cambio
de clase gramatical de sustantivos pertenecientes al dominio fuente a verbos usa-
dos con significados metaféricos. Segundo, constaté que los mismos se asocian
con algunas inflexiones verbales y/o con expresiones léxico-gramaticales fijas.

Este fue nuestro punto de partida. Por eso, y teniendo en mente la misma pre-
gunta, nos abocamos al estudio de los procesos de metaforizacién de verbos de
movimiento en espafol. Como parte de ese estudio mds abarcador, en este trabajo
se analiz6 la metdfora conceptual EL COMPROMISO AFECTIVO ES MOVIMIENTO y sus
correspondientes instanciaciones lingiiisticas con los verbos acercarse y alejarse.
Entonces, ses posible confirmar esa aseveracién?

A partir del andlisis de los datos extraidos de nuestro corpus de narraciones ora-
les y contrastados con datos en el CREA, estamos en condiciones de confirmar la
asociacién de las expresiones metaféricas con los patrones léxico-gramaticales que
las mismas utilizan. Sin embargo, nuestros hallazgos difieren de los de Deignan
(2005). No hemos registrado ningin caso de cambio de clase gramatical. Pero si
hemos detectado, ademds de la especificidad de algunas expresiones lingiiisticas,
cambios en la configuracién de la construccién gramatical. Mds especificamente,
el andlisis de nuestros datos sefiala que las expresiones metaféricas convenciona-
les, motivadas por la metdfora conceptual EL COMPROMISO AFECTIVO ES MOVI-
MIENTO, evidencian diversos tipos de interaccién de los elementos de la construc-
cién gramatical a fin de construir el significado metaférico. Observamos que la
relacién entre los participantes es determinante, es decir, al mantenerse la misma
construccién gramatical (intransitiva), los participantes que realizan las funciones

sintdcticas de sujeto o complemento, por ejemplo, cambian sustancialmente.
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Las construcciones gramaticales son correspondencias de forma-significado,-
que determinan la representacién de la situacion en cuestion en estrecha relacién
con los verbos, en primer lugar, y con el resto de los elementos sinticticos que
intervienen. La estructura gramatical, que caracteriza a un tipo de cldusula, cons-
tituye un modo de construir escenas bésicas de la experiencia humana. El modo o
la perspectiva elegida para codificar (coding) (Langacker, 1987: 487) esta situacién
determina si una estructura lingiiistica es apropiada para tal fin. En la lingiiistica
cognitiva, las reglas gramaticales se entienden como la caracterizacién de patrones
léxico-sintdcticos que constituyen esquemas. Estos surgen de la abstraccién de las
caracteristicas que un conjunto de instancias tienen en comun. Este proceso es el
resultado de la repeticién constante de estas situaciones y asi se logra la consolida-
cién de un patrén esquemdtico (Langacker, 1987, 1991).

Esta capacidad para construir analogias, que sirve para categorizar las escenas
como un todo gestdltico en base a las caracteristicas y relaciones compartidas, ya
ha sido probada en numerosos estudios sobre la adquisicién del lenguaje y la cog-
nicién (Tomasello, 2003). Estos esquemas construidos a lo largo de nuestra vida
estan formados por asociaciones especificas de roles semdnticos, funciones sintdc-
ticas y verbos. Por lo tanto, la modificacién de algunos de los elementos de una
construccion gramatical prototipica con los verbos que naturalmente se asocian a
ella da lugar a un significado nuevo que puede ser metaférico.

En base a los hallazgos obtenidos a partir del analisis del corpus de narraciones
orales y el corpus de referencia del espafol actual (CREA) podemos afirmar que
existe una estrecha relacién entre los patrones léxico-sintécticos de las metdforas
lingtiisticas motivadas por la metdfora conceptual EL COMPROMISO AFECTIVO ES
MOVIMIENTO. Esta relacién que da evidenciada fundamentalmente por el cambio
de los participantes en el evento. El Mévil pasa a ser el Tema, entidad animada,
siempre una persona que inicia un movimiento ficticio hacia la Meta o desde el
Origen, también realizados por una persona, no ya un lugar. La construccién
gramatical aporta la nocién de MOVIMIENTO que se construye como un desplaza-
miento ficticio, pues es de orden afectivo hacia o desde la persona con la que el

Tema (sujeto sintdctico) se relaciona afectivamente.
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CAPITULO 9

Calentar el mercado y enfriar la economia:
usos metaféricos de la temperatura
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Resumen

La presente comunicacién se enmarca en el proyecto de investigacién “Las metd-
foras: de la cognicidn al texto” inscripto en la Secretaria de Ciencia y Tecnologia
de la unc. Nuestra perspectiva teérica parte de la Teoria Integrada de la Metd-
fora Primaria de Lakoff y Johnson (1999) e incorpora algunos desarrollos te6ri-
cos posteriores de ZoltdnKdvecses (2002). Damos un rol central a la nocién de
corporizacion (embodiment), es decir, a la vinculacién entre cuerpo, percepcién
y conceptualizacién. Asi, por ejemplo, la experiencia del abrigo y del abrazo da
lugar a una conexién cognitiva entre el AFECTO y el CALOR que se manifiesta en
expresiones metaféricas como “caluroso aplauso” y “mirada fria”.

Nuestro objetivo es relevar y analizar metdforas conceptuales que emergen ver-
balmente en expresiones metafdricas, como las antes citadas, en el discurso coti-
diano. El corpus que hemos examinado con este propésito estd compuesto por
casi 1700 ocurrencias de dos verbos del dominio de la TEMPERATURA (calentar y
enfriar) extraidas de un periddico localy dos periédicos metropolitanos.

La identificacién de los usos metaféricos de dichos términos nos permitiria
verificar qué experiencias subjetivas se estarian conceptualizando en espanol (de
Argentina) en términos de FRIO 0 CALOR y a qué tipo de entidades se puede hacer
referencia a través de ellos.

La combinacién del andlisis cualitativo con el cuantitativo nos permite identi-
ficar la frecuencia con la que tales dominios meta son conceptualizados en térmi-
nos del dominio de la TEMPERATURA, y por lo tanto su relevancia desde el punto

de vista lingiiistico y cognitivo.

Palabras claves: metéfora conceptual, andlisis de corpus, temperatura
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Introduccion

La siguiente comunicacion es parte del proyecto de investigacién “Las metédforas: de la
cognicién al texto”, dirigido por la Dra. Elena Pérez, codirigido por la Dra. Nelly Rue-
da y subsidiado y avalado por la Secretaria de Ciencia y Tecnologfa de la Universidad
Nacional de Cérdoba.Continuando con la linea iniciada en el proyecto anterior, en
la que se analizaron los usos metaféricos de seis adjetivos del dominio TEMPERATURA
en el crea (Corpus de Referencia del Espanol Actual, Real Academia Espafiola), el
presente trabajo se focaliza en los verbos calentary enfriar en la prensa argentina.

Nuestra hip6tesis, basada en el estudio anterior dedicado al uso metaférico de
los adjetivos del dominio TEMPERATURA en espafiol, es que, por un lado, la expe-
riencia corporal con el calor permitirfa estructurar dominios como el ArecToO, la
ACTIVIDAD, el CONFLICTO y el EROTISMO, mientras la experiencia corporal con el
frio permitirfa estructurar dominios como (LA FALTA DE) AFECTO, (LA FALTA DE)
ACTIVIDAD y (EL CONTROL DE) LAS EMOCIONES.

El objetivo de estos estudios es identificar y describir las experiencias que se
conceptualizan y expresan metaféricamente en términos de CALOR y FRIO en el
espafiol hablado en Argentina. El marco teérico desde el que partimos es la teoria
de la metdfora conceptual (Lakoff & Johnson [1980] 2003) e incorpora los de-
sarrollos posteriores que profundizan la nocién de corporizacién o embodiment
(Kovecses2000, 2002, 2008; Lakoft 2008; Lakoft & Johnson 1999; Yu 2008). Asi-
mismo, se busca combinar un enfoque cualitativo con uno cuantitativo sobre
textos auténticos para describir la lengua en uso.

Con este fin se extrajeron 953 ocurrencias de calentary 744 de enfriar de los dia-
rios La Voz del Interior, Clarin y Pdgina 12, se distinguieron los usos metaféricos
de los usos literales y se relevaron las metéforas conceptuales correspondientes a

las expresiones metaféricas encontradas.

1. Marco tedrico

En 1980 George Lakoff y Mark Johnson plantearon, en Metaphorsweliveby([1980]
2003), su —ahora célebre— teorfa de la metdfora conceptual (TMc), en la que soste-
nian que este tropo no era solo una propiedad del lenguaje poético sino un dispositivo
conceptual que impregna todos los lenguajes. Las metéforas lingfiisticas son, de acuer-
do con esta teorfa, instanciaciones verbales de metéforas conceptuales que estructuran
gran parte de nuestro sistema de pensamiento. Estas metaforas conceptuales podrian

expresarse con definiciones del tipo CONOCER Es VER, en las que cada término refiere
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a un dominio de la experiencia (humana), y el primero (dominio meta) se entiende en
términosdel segundo (dominio fuente). Asi, CONOCER Es VER significa que el domi-
nioCONOCIMIENTO se entiende en términos del dominio VISION, y se manifiesta en
metéforas lingfiisticas, como “no veo lo que querés decir”, “veamos un ejemplo”.

Casi veinte afios mds tarde, en Philosophy in theFlesh (1999), Lakoff y Johnson
presentan la teorfa integrada de la metafora primaria, que incorpora a las nociones
originales otras cuatro teorfas:

1. La teorfa de la conflacién de Christopher Johnson

2. La teorfa de la metdfora primaria de Joe Grady

3. La teoria neural de la metédfora de Srini Narayanan

4. La teoria de la integracién conceptual de Mark Turner y Gilles Fauconnier

El resultado de esta integracién es una base mds sélida y compleja para el estudio
de la metéfora conceptual. En pocas palabras, la asociacién de dos dominios (como
la vista y el coNnociMIENTO, ejemplificados més arriba) se concretizaria fisicamente
en forma de conexiones neuronales. Segtin la teorfa de la conflacién, la recurrencia de
dos situaciones simultdneas (como ver algo para conocer algo) generarfa una conexién
tal que, de hecho, en las primeras etapas de la vida, conectarfan una experiencia y otra
(VER y CONOCER). Las metéforas que nacen de esta conflacién de experiencias son
llamadas metédforas primarias, las cuales se combinarfan entre si para formar metéforas
mds complejas. La integracién conceptual entra asi en juego: ademds de la activacién
de los dominios cognitivos, se generarfa un tercer espacio, el “espacio de mezcla”,
que permitirfa inferencias que no generarfan las metaforas simples por separado. Por
ejemplo: “echemos /uz sobre el problema”.

Gibbs, Costa Lima y Francozo consideran que una buena parte del lenguaje
metaférico es motivado por la experiencia corporal. También Kévecses (2000),
hablando del lenguaje de las emociones, sugiere que las metédforas conceptuales se
basan en el cuerpo y la fisiologia humana en el sentido de que estas limitan las po-
sibilidades de conceptualizacién. Asi, las metaforas basadas en la experiencia del
cuerpo humano son potencialmente universales, limitadas y guiadas a su vez por
los modelos culturales de cada comunidad. Yu lo expresa de la siguiente forma:
“(...) mientras el cuerpo es un dominio fuente potencialmente universal del cual
emergen las metdforas basadas en el cuerpo, la cultura funciona como un filtro
que sélo permite que ciertas experiencias corporales pasen y sean proyectadas a
ciertos conceptos meta’ (249, la traduccién es nuestra).

La teorfa neural de Lakoff sugiere como “prueba fisica” de la relacién entre un

dominio fuente corporal y un dominio meta abstracto y de su necesaria asimetria
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(siempre el dominio corporal seria fuente y el abstracto, meta) las conexiones

neuronales entre los dominios correspondientes en el cerebro:

Cada neurona dispara asimétricamente, con el flujo de iones que baja desde el cuerpo ce-
lular por el axén, y se esparce desde alli. (...) Las neuronas que disparan mds tienden a
desarrollar mayores capacidades para disparar. Y aquellas involucradas en el funcionamiento
fisico del cuerpo tienden a disparar més. Por esta razdn, los mapas metaféricos incorporados
son asimétricos y tienden a tener dominios fuente fisicos (aunque algunos tienen dominios

fuente sociales). (2008:28, la traduccién es nuestra)

No obstante, atin no se puede afirmar experiencialmente. Hasta el momento
s6lo se pueden estudiar las metiforas conceptuales a través de sus expresiones
lingiisticas, gestuales o graficas, tomando como supuesto que un fenémeno lin-
giifstico sistemdtico (especialmente si se encuentra un paralelismo en otros c4di-
gos no verbales, como la gestualidad o las representaciones iconicas) sugiere un

fenémeno sistemdtico a nivel cognitivo.

2. Corpus
La metodologia adoptada combina un enfoque mixto (cualitativo y cuantitativo)
sobre un corpus construido ad hoc. Se utiliz6 el sitio WebCorp (http://www.
webcorp.org.uk/live/) para buscar, a través de Google, distintas formas de los
verbos calentar(se) y enfriar(se)' en www.lavoz.com.ar(La Voz del Interior), www.
paginarz.com.ar (Pdgina 12) y www.clarin.com (Clarin).?

El sitio WebCorp devuelve todas las ocurrencias encontradas en hasta 64 pé-
ginas de cada sitio solicitado junto con la URL correspondiente. Es equivalente
a buscar el término en Google, visitar las primeras 64 pdginas que aparecen y

extraer cada ocurrencia. Una vez descargado y depurado el archivo con los resul-

' Las formas mds recurrentes son las no conjugadas y las conjugaciones de la ter-
cera persona del singular y del plural de los tiempos simples del modo indicativo.
(Los tiempos compuestos estdn incluidos dentro de las formas no conjugadas:
buscando “calentado” se obtienen “habrian calentado”, “hemos calentado”...).

2 Toda seleccién de corpus contiene un grado de arbitrariedad y somos consciente
de ello. En nuestro caso, hemos seleccionado un periddico local y dos metropoli-

tanos con el propésito de no circunscribir la muestra a una regién.
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tados de la busqueda, se analizaron las lineas extraidas, que incluyen diez palabras
antes y después del término seleccionado. Las URLS provistas por el sitio permiten
acceder a un contexto de lectura mds amplio de ser necesario.

En primer lugar, se realiz6 un andlisis cualitativo de cada expresién en funcién
de los siguientes pardmetros:

a) el verbo (calentar/calentarse/enfriar/enfriarse);

b) su valencia (transitivo/intransitivo/pronominal);

¢) el paciente (aquello que es calentado);

d) el agente (aquello que calienta, sea o no la fuente de calor);®

e) su condicién literal o metaférica;

f) de ser un uso metaférico, el dominio meta al que corresponde.*

La consideracién mds importante es el criterio que nos permite distinguir un uso
metaférico de uno no metaférico. En un articulo sobre el uso metaférico del verbo no-
ruego #a (tomar, agarrar), Golden basa su categorizacién en la participacién del cuerpo,
“dado que la estructura conceptual es considerada corporizada en la lingiistica cogniti-
va’ (138, la traducci6n es nuestra). El uso (o no) efectivo del cuerpo es el criterio por el
cual distingue el sentido “bésico” del sentido metaférico. En el caso del dominio fuente
TEMPERATURA, consideramos que el significado mds bdsico remite al efectivo cambio
fisico de temperatura (que podria ser percibido por el cuerpo). Asi, consideramos que
hay un uso metaférico cuando aquello que “cambia su temperatura” no es una entidad
fisica (como una discusién o la economia) o, siéndolo, no esta necesariamente cambian-
do su temperatura (una zona caliente a causa de los conflictos).

Una vez clasificadas las expresiones, se utilizé el programa de andlisis estadis-
tico R para el enfoque cuantitativo, considerando las frecuencias de las distintas
variables y las relaciones entre ellas. De este modo se analizaron las frecuencias
absoluta y relativa® del uso metaférico o literal de cada verbo, en el corpus en total

y en cada diario.

8 Por razones de espacio los resultados del andlisis de esta variable y la anterior no
serd considerado en la presente comunicacién.

4 El orden en que se enuncian estas operaciones no siempre es el mismo ni es
lineal; en algunos casos, por ejemplo, el paciente o el agente son imprescindibles
para determinar el uso metaférico.

% La frecuencia absoluta se refiere a la cantidad de elementos con un cierto atribu-

to; la frecuencia relativa, a la relacién entre dicha cantidad y la cantidad total, es
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De esta forma el andlisis nos permite identificar no sélo las experiencias subje-
tivas conceptualizadas en términos de CALOR y FRf0, sino también su frecuencia
de uso, y por lo tanto su relevancia desde el punto de vista lingiiistico y cognitivo.
Esta metodologia, que combina lo cuantitativo y lo cualitativo, permite averiguar
cémo y en qué medida el dominio de la TEMPERATURA es utilizado para concep-

tualizar otros dominios mds abstractos.®

3. Andlisis

3.1. Composicion del corpus

El corpus estd compuesto por un total de 1697 expresiones: 953 ocurrencias del
verbo calentar(se) y 744 de enfriar(se). De ellas, 317 pertenecen a La Voz del In-
terior, 506 a Clarin 'y 874 a Pdgina 12, con una distribucién similar en Lz Voz y
Pdgina 12 y mayor proporcion de calentar(se) en Clarin, como ilustra la Tabla 1.

Composicién del corpus segin el diario y el término.

calentar enfriar Total
La Voz del Interior 183 134 317
Clarin 308 198 506
Pégina 12 462 412 874
Toral 953 744 1697

Tabla 1. Composicién del corpus segin el diario y el término

decir, al porcentaje de elementos con tal atributo.

¢ Entre los antecedentes de estudios de metdforas conceptuales con andlisis de
corpus se cuentan la tesis de doctorado de Alice Deignan (1997), sus articulos en
Stefanowitsch y Gries (2006) y en Gibbs (2010) y el articulo de Gill Philip (2012),
entre otros. Al mismo volumen de Stefanowitsch y Gries (2006) corresponde el
articulo de AnatolStefanowitsch “Words and theirmetaphors: A corpus-baseda-
pproach”, que sugiere un estudio estadistico basado en las frecuencias halladas
en el corpus. En espanol, se encuentra la tesis de doctorado de Mercedes Luciani
(2013): Patrones léxico-sintdcticos en metdforas basadas en nociones de espacio y
movimiento, dirigida por la Dra. Elena Pérez.
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Al distinguir los usos metaféricos de los términos, se definieron tres categorias:
literal, metafdrico, y doble. El primer caso corresponde al ya mencionado “sentido
bésico”, es decir, a los usos que se refieren a entidades cuya temperatura fisica
aumenta o disminuye, como en ; el segundo, a aquellos en los que no se busca
describir una variacién de la temperatura fisica, como en . Los usos dobles,’
mucho menos frecuentes que los anteriores, corresponden a aquellas expresiones
en los que se hace referencia simultdneamente a una variacién de la temperatura
fisica y a otro tipo de experiencia. Por ejemplo, en los fluidos vitales de Rocio
Jurado disminuyen en temperatura, pero el sentido primordial de la expresién

apunta a su muerte.

(ox) Van a tener que bafarse con agua fria. Aunque también pueden calentar agua y usar
palanganas. (Pdgina 12, 26/1/2000)8

(02) Para el Gobierno, cualquier costo es bajo si la alternativa pasa por enfriar la economia.
(LaVoz, 21/10/2006)

(03) ...mientras calentaba el agua para el café, encendi la tv para enterarme de que los fluidos

vitales de Rocio Jurado comenzabana enfriarse. (Pdgina 12, 05/06/2006)

Una expresion frecuente de la conjugacién de sentido literal y metaférico es el
uso de calentar para referirse al ejercicio realizado por los deportistas para prepa-
rarse para una actividad fisica. En casos como lo que se calienta (que no es expli-
citado verbalmente) aumenta su temperatura fisica, pero primordialmente entra
en actividad y se prepara para exigirse fisicamente. Por ello es coherente presentar

una lesién “en el primer esfuerzo” como consecuencia de no haber calentado bien.

(o4) El de San Lorenzo no habia calentado muy bien cuando entré por Silvera y se lesiond

en el primer esfuerzo. (Pdgina 12, 21/12/2008)

" En investigaciones futuras serfa productivo profundizar la relacidon entre este
concepto y la nocién de “referencia dual” de Glucksberg (2001). Ya que el enfo-
que propuesto por el autor difiere del nuestro en que considera la metdfora como
proceso de categorizacién y la referencia doble a una categoria y a un término de
la categoria.

8 Al final de cada ejemplo citado se especificardn, entre paréntesis, el nombre del
diario y la fecha de publicacién del articulo al que corresponden. En todos los

Casos la cursiva es nuestra.
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Del corpus total, el 60,56% de las expresiones fueron consideradas metaféricas, el
37,97%, literales y el 1,98%, dobles. Cabe destacar que los porcentajes son muy simila-
res si se considera cada verbo por separado o cada diario: son metaféricas el 59,37% de
las ocurrencias de calentar(se) y el 62,08% de las ocurrencias de enfriar(se); el 61,46% de
las expresiones extraidas de Clarin, el 55,84% de las de La Voz del Interior y el 61,75%
de las de Pdgina r2. Dadas las diferencias en la denominacién de las secciones de los

diarios, no se pudieron cotejar estos porcentajes para cada seccién del diario.

3.2. Dominios meta

Se identificaron 9 dominios meta para el dominio fuente TEMPERATURA; las me-
taforas conceptuales resultantes pueden ser expresadas en términos de calentaro
deenfriar. En orden de frecuencia inversa (especificada entre paréntesis), dichos
dominios son: VALOR (12 ocurrencias), EXALTACION (31), PASION (43), EROTISMO
(63), VITALIDAD (88), INTERES (92), AFECTO (II7), CONFLICTO (221) y ACTIVIDAD
(379). El 68% de las expresiones metafdricas corresponden a los tres tltimos.

Los dominios EXALTACION, PASION y EROTISMO son motivados por la reaccién
fisiolégica del cuerpo humano, cuya temperatura aumenta ante estas emociones
intensas. El primer caso se caracteriza por un grado mayor de descontrol, que
puede incluso resultar peligroso, y se relaciona primordialmente con la ira. Por
ello es mds frecuente su expresion a través de calentar(se) (28 casos), como en

que de enfriar(se) (3 casos), como en .

(0s) Reutemann, tipo tranquilo, solamente se calentd cuando algin dirigente peronista de
Santa Fe le cuestiond mal su acercamiento a Massa. (Clarin, 29/09/13)
(06) Tras las elecciones legislativas de octubre, los dnimos en Argentina se enfriaron ddndole

la razén a los orientales de que se trataba de un enojo electoralista. (Clarin, 24/01/2014)

El dominio PasION, en cambio, corresponde a una vinculacién emocional y
personal que implica compromiso pero sin llegar al extremo del descontrol; por
ello son tan frecuentes los usos con calentar(se) (20 casos), en los que PASION ES
CALOR-por ejemplo en -, como aquellos con enfriar(se) (23 casos), en los que

FALTA DE PASION ES FRI,O, como €n

(7) [Kurz] patrullf la capital austriaca en un todoterreno negro (el color que distingue a los
partidos democristianos en Alemania y en Austria) llamado “Geilomobil”, que podria tra-
ducirse como “Guaymobil”. Su eslogan era, aproximadamente, “El color negro e calienta’.

(La Voz, 23/12/13)
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(8) ...Fo y su companiera de toda la vida no enfriaron su calentura politica y social de altritem-

pi... (Pdgina 12, 22/02/2003)

El caso de EROTISMO constituye una forma mds especifica de PASION que por su
frecuencia amerita una categoria propia. Es mucho mds frecuente concalentar(se)
(58 casos); no solo corresponde a aquellas situaciones en las que un sujeto excita a
otro, sino a aquellas en las que algo adquiere un aspecto erdtico, como es el caso

del verano en . Menos frecuente es el uso con enfriar(se) (5 casos), que representa

el desvanecimiento o la ausencia del deseo, como en

(09) ...el diario online tiene actualmente un giro desprejuiciado a temas de la fardndula en
donde se pueden ver notas sobre modelos hot que calientan el verano... (Pdgina 12, 31/01/2014)
(10) ...a algunas personas las excita ¢/ olor a transpiracién en las axilas del amante y a otras

las enfria por una semana... (Pdgina 12, 28/01/2008)

El dominio INTERES, por otro lado, se constituye como una forma mds suave
del dominio PASION: el componente personal e individual ya no estd tan presente.
Despertar el interés en algo/alguien es calentarse (74 casos), como en , mientras

que la disminucién del interés es enfriarse (18 casos), como en

(1) En la fiesta de los s afios el encargado de calentar la pista serd nuestro colaborador mu-
sical estrella Gustavo Lamas y de incendiarla los Carisma. (Pdgina 12, 26/07/2013)

(12) Obama admitié que medio siglo de politicas estadounidenses sobre Cuba “no ha fun-
cionado”. Pero inmediatamente enfrid todas las expectativas que sus buenos gestos desperta-

ron en la regién... (Pdgina 12, 20/04/2009)

El dominio VITALIDAD encuentra su motivacién en la calidez de los cuerpos
humanos vivos, consecuencia de nuestra sangre caliente. En el corpus estudiado,
este dominio es representado con mayor frecuencia a través del verbo enfriar(se)
(85 casos contra 3 de calentar(se)), para expresar situaciones de muerte, como en

mds arriba, o la pérdida de una vitalidad metaférica, que resulta en una virtual

inexistencia, como en

(13) Las dudas del cuerpo técnico que encabeza Basile para desvincularse de Coldn y las de
dirigentes de segunda linea de Boca por contratarlo enfriaron las negociaciones. (Pdgina 12,

13/12/2004)
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El origen de la metdfora EL AFECTO Es CALOR reside en la experiencia del con-
tacto carifioso, el abrazo y la cercania; su opuesto, LA FALTA DE AFECTO/LA HOSTI-
LIDAD ES FRIO, se deduce por analogfa. Dicho esto, cabe destacar que de las expre-
siones analizadas son 97 los usos de enfriar(se) que corresponden a este dominio
meta, mientras son solo 20 los de calentar(se). Probablemente esto se deba a que,
si bien las relaciones humanas se pueden enfriar cuando dejan de ser cordiales o
afectuosas, como en , no “se calientan” cuando se recuperan: en todo caso “se
vuelven cdlidas”. Expresiones como , en la que algo calienta el corazén, generan-

do placer ante un ambiente ameno, son mucho mis raras.

(14) Las relaciones entre Brasil y Estados Unidos se enfriaron desde entonces y Rousseft deci-
dié promover un debate en la oNv... (Pdgina 12, 17/12/2013)
(x5) ...estdn pintando un edificio precioso que calentaba el corazén con su fachada en simil

piedra en buen estado. (Pdgina 12, 15/02/2007)

La motivacién de la relacién entre las ALTAS TEMPERATURAS yCONELICTO yace
en la experiencia del fuego y el calor intenso, caracterizados por la dificultad de
controlarlos y por el dolor y el dafio que causan o pueden causar. En este sentido
un duelo puede hervir y puede ser calentado mds an, como en , mientras se debe
hacer un esfuerzo para enfriar a alguien que sostiene una postura agresiva en
Esta metdfora es una de las mds frecuentes en el corpus —comprende el 21,13% de
las ocurrencias analizadas- y se expresa con mucha mayor frecuencia con calen-
tar(se) (185 casos) que con enfriar(se) (36 casos).

(16) Alli, el quilmefio no ahorré nada de su artilleria verbal para continuar calentando un
duelo que a esta altura hierve. “Te voy a romper todo (...)” se leyd en los labios...(Clarin,
14/09/12) — 221 (185 cal — 36 enf) 21,13%

(x7) Europa quiere enfriar a Bush. Entre la postura agresiva de Estados Unidos y la intran-
sigencia irani, la Unién Europea intenta calmar las aguas para evitar que se profundice la

confrontacién... (Pdgina 12, 02/09/2006)

Finalmente, la metdfora LA ACTIVIDAD Es CALOR emerge de la experiencia co-
tidiana del movimiento, que en nuestra percepcion establece diversas relaciones
légicas con el calor: nos movemos para calentar nuestro cuerpo (finalidad); las
mdquinas que entran en funcionamiento se calientan, y cuando se detienen se
enfrian (causalidad); al calentarse, los flujos —agua, aire...- se aceleran (manifes-

tacién). En en particular se recurre a una imagen metaférica que reproduce una
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de las experiencias que dan origen a esta metdfora conceptual: el calentamiento

de los motores que inician su actividad.

(x8) Uz ya comenzd a calentar motores. El grupo irlandés dio un show superexclusivo en
Londres para 1800 personas y como paso previo a la gira que comenzard el 24 de marzo.
(Pdgina 12, 09/02/2001)

(19) Exhortd a dejar atrds el dilema de “cémo enfriarla economia, para pensar cémo recalen-

tarla inversion”. (Pdgina 12, 01/09/11) — 379 (183 cal — 196 enf) — 36,23%

En, por otro lado, la metdfora se complejiza ante la combinacién con LA Eco-
NOMIA ES UN FLUJO, segun la cual ésta se puede detener estancar (y por lo tanto
enfriarse) o animar (y por lo tanto (re) calentarse). En estrecha relacién con esta
metifora se encuentran los 12 casos de EL VALOR ES ALTA TEMPERATURA, el cual se
refiere a precios y tasas que metaféricamente se mueven (en particular suben), y
al hacerlo aumentan su temperatura. En el corpus observado, es mucho mds fre-
cuente el uso de calentar(se) (10 casos) que el de enfriar(se) (2 casos, uno ejemplifi-
cado en ) para expresar esta metafora. Un ejemplo interesante es , en el que el au-
tor conscientemente relaciona la ley de termodindmica con el precio al tambero,

a partir de la metdfora del capital como un flujo cuyo movimiento genera calor.

(20) Cierta caracteristica de la ley de termodindmica dice que rodo lo que se calienta riende
a enfriarse si no genera energfa. En el precio al tambero, parece que algo asi estd sucediendo.
(La Voz, 18/06/12)

(21) Las terminales pisaron el freno y se enfrié el indice industrial de enero. (Pdgina 12,

18/02/2006)

3.3. Elaboracion

En esta seccién consideraremos tres ejemplos en los que los autores dan cuenta de
un uso consciente de la metdfora a través de la explotacién de diversas correspon-
dencias de la proyeccién metafdrica.

En se propone un seguimiento de la “temperatura” que adquiere la campafa
electoral, a partir de la metdfora conceptual LA ACTIVIDAD ES CALOR: iniciar el mo-
vimiento equivale a “tomar temperatura/calor” o “calentarse”, mientras la falta de
actividad se traduce en una época gélida o una campana tibia. Cabe destacar que
la naturaleza de la campana electoral implica una estrecha relacién entre actividad
y conflicto, ambos conceptualizados en términos de calor. Por lo tanto, ambos

dominios meta estdn presentes en las expresiones senaladas en
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(22) ...la campafia electoral en Cérdoba atn no zomd temperatura. (...) todos los partidos
opositores esperan al 22 de julio, cuando arranquen los espacios gratuitos en radio y Tv, para
hacer conocer sus propuestas. También para calentar esta gélidaépoca preelectoral. Desde ya,
es una campana atipica que arrancé tibia y solo tomard calor en las dos semanas previas a las

primarias. (La Voz, 13/07/2013)

Otra forma en la que se destaca la consciencia del uso metaférico es la referencia
a los posibles significados del término del dominio fuente. Esto sucede en , en el
cual el autor reconoce y explicita que tanto el dominio ENTUSIASMO (“exaltacién”)

como EROTISMO (“excitacién”) pueden ser comprendidos en términos de CALOR.

(23) ...Anibal se arrepintié y aseguré que dijo todo eso porque se ‘calentd’, un término que
puede remitir a la ‘exaltacién’ o bien a la ‘excitacién’. No parece que el senador haya plantea-

do sus dichos respecto de la segunda acepcion del término... (La Voz, 03/06/2012)

Por dltimo, ocasionalmente se encuentran usos que combinan juegan con la
referencia a dos dominios meta diferentes, como en . En este caso, en el que
se describe el efecto de la fundacién de una universidad para acompanantes, se
recurre a la metdfora EL CONFLICTO ES CALOR pero al mismo tiempo se reconoce
la pertinencia del término en funcién de la metdfora EL EROTISMO ES CALOR. A su
vez, se propone un paralelismo entre la temperatura metaférica —generada por la
polémica y por la naturaleza de la institucién- y la temperatura del aire que “en

pleno julio” tiende a ser frio, ya que en Argentina es invierno.

(24) Todo se esftumé en medio de aclaraciones destinadas a apagar unapolémica que a tono
con sus objetivos académicos de la efimera institucidn, calentd el aire hasta hacerlo sofocante

en pleno julio. (La Voz, 18/07/2010)

Conclusiones

A partir de las expresiones analizadas, se puede concluir que la heterogénea ex-
periencia de la TEMPERATURA permite conceptualizar una variedad de dominios
meta que en la vida cotidiana se relacionan con distintos grados de calor y de frio.
Asi, se puede concebir un continuum escalonado en cuyo centro se dividen el frio
y el calor, reproduciendo en espejo los dominios opuestos. Desde dicho centro

hacia el extremo de las mds altas temperaturas, se ordenarian: VITALIDAD, INTE-
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RES, AFECTO, PASION, ACTIVIDAD (y VALOR), EROTISMO junto CONEXCITACION, y
por ultimoconeLicto. Como en la experiencia fisica con la temperatura, cuanto
mis lejos estamos del cero psicoldgico, en la que no nos sentimos afectados por
variaciones, mds molesto e incluso peligroso es lo que percibimos.

No obstante, los dominios meta no conservan necesariamente la continuidad,
ya que corresponden a distintas 4reas de la experiencia. En otras palabras, aunque
se pueda establecer una relacién de gradacién desde el INTERES hacia la ExcrTa-
CION y luego el coNFLICTO, pasando por PASION, el dominio AFECTO perteneceria
a una linea diferente: mayor AFECTO no implica EXCITACION ni mucho menos

CONFLICTO.
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Resumen

El sonido [s], desde un punto de vista articulatorio, pertenece al grupo de las
fricativas, consonantes que segin la Teoria Actstica de Produccién se originan
en una fuente de ruido turbulento. Por su punto de articulacién, este sonido es
dpico, pre o dorso gingival segiin hablante o regién y, se presenta con variaciones
de realizacion en toda América. En la Argentina, la variacién mds frecuente es la
aspiracion, pero ;qué sucede con los hablantes peruanos que residen en el Area
Metropolitana de Buenos Aires por migracién?

Los resultados de este trabajo, en el que analizamos perceptivamente entrevistas
realizadas a esta comunidad, indican la persistencia de una pronunciacién sibilan-
te [s] en las distintas posiciones de la cadena de habla, con una realizacién aspi-
rada [h] y rehilante [§]en posicién intermedia, y un cambio hacia la sonorizacién
[z] que se suma a la variacién rehilante, en posicién final. Con menor frecuencia,
los hablantes permiten que [s] forme parte del proceso de silabificacién. La distri-
bucién resulta del tiempo de contacto entre variedades, y muestra que dentro de
su polimorfismo fonético, se da una especie de juego entre los sonidos de origen y
los que van adquiriendo, guiados por la necesidad comunicativa de compartir no
solo un mismo sistema fonoldgico, sino también de acomodarse a las variaciones

de la zona rioplatense.

Palabras claves: sonidos fricativos, percepcion de habla, variedades de realizacion fénica.

' Las autoras coinciden en sus trabajos de investigacion en el Instituto de Lingiiis-
tica, Facultad de Filosofia y Letras, uBa.
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Introduccion

La sugerencia de Liberman y Mattingly (1989) sobre la existencia de un médulo
fonético, especie de habilidad precognitiva para la produccién y percepcién de
vocales y consonantes, parece aplicarse a los distintos circuitos de comunicacién.
Si bien es un punto de vista no convencional dentro de las teorias de habla, puede
decirse a su favor que 1) esclarece la naturaleza biolédgica de las diferencias entre
formas del lenguaje oral y escrito, y 2) proporciona un mejor acercamiento sobre
el modo en que el habla se engarza con los requerimientos especificos de la co-
municacién fonoldgica, y con todos los sistemas de comunicacién que permiten
la interrelacién ente hablante y oyente. Un par de afios después, Linblom (1991)
también sostiene que las lenguas configuran sus sistemas de sonidos a partir de
una seleccidn realizada sobre el conjunto de gestos articulatorios que dependen de
restricciones motoras y perceptivas independientes de la lengua, porque respon-
den a un plano cognitivo general que no es especialmente lingiiistico. Su propues-
ta de un continuo de hipo a hiper-articulacion para describir las diferencias entre
habla casual y formal, sigue manteniendo su vigencia.

Ambas propuestas tedricas mantienen su validez también para explicar lo que
ha sucedido ayer y hoy, con el mundo de los sonidos efectivamente pronuncia-
dos. Desde un punto de vista histérico, por ejemplo, resulta oportuno recordar
que una de las primeras observaciones (y probablemente la primera) sobre el
espafiol hablado en América, se refiere precisamente al dominio de la Fonética.
Se trata de un comentario de Fernandez de Piedrahita: “los naturales de la tierra,
mal disciplinados en la pureza del idioma espanol, lo pronuncian generalmente
con aquellos resabios que siempre participan de la gente de las costas de Andalu-
cia”.?Resabios que, probablemente, referfan a la aspiracién de /s/ en posicién de

palabra o de silaba, al relajamiento y confusion de las liquidas /r/ y /1/ implosivas,

2 Sin embargo, en otro pirrafo también reconoce que estos habitantes criollos
hablan el idioma espanol con mds pureza castellana que todos los demds de las
Indias. Son apreciaciones que surgen de su estilo especial de describir el modo de
nombrar y dominar el espacio mientras se traza y construye esta ciudad. Cfr. estas
palabras referidas a los hablantes del puerto de Cartagena de Indias en Historia

general de las conquistas del Nuevo Reino de Granada, Amberes, 1668/1973: 315.
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a la aspiracién de la velar fricativa sorda /x/, o a la debilitacién y hasta pérdida de
la dental sonora /8/ -d- intervocdlica.®

A esta informacién habria que sumarle el interés que hubo en toda América por
las descripciones de los sistemas de sonidos, y en especial en Colombia, a fines de
siglo x1x y principios del xx, cuando un investigador como Caro, comprendiera
la importancia de teorfas desarrolladas en distintos 4mbitos de la Fonética, como
la descripcién de lenguas o adn en la Fonoestilistica.

El presente trabajo tiene como objetivo acercar nuevos datos a los presentados
en Risco y Garcia Jurado (2009)* sobre fenémenos migrantes relacionados con la
adquisicién de ciertos sonidos que presentan los miembros de la comunidad pe-
ruana en Buenos Aires. En esta ocasién, analizamos perceptivamente una muestra
de habla semiespontdnea conformada por entrevistas ahablantes peruanos que
residen en el Area Metropolitana de Buenos Aires, con el propésito de delimitar
el alcance de las variaciones de /s/ en esta comunidad migrante. Los integrantes
de este grupo reinstalan estas variaciones como resultado de una especie de juego
estrictamente fonético, originado en las esferas laborales o de intercambios especi-
ficos y en un dmbito en el que viven después de haber viajado desde sus ciudades
de origen. Mantenemos la misma hipétesis del trabajo anterior: el hablante pe-
ruano en condiciones de contacto con la variedad rioplatense alterna la produc-
cién de sonidos fricativos del tipo /s/, optando por una pronunciacién que refleja
mecanismos de interaccién. Cabe mencionar que la temdtica abordada en la con-
versacion refiere, especialmente, a valoraciones metalingiiisticas.® Es decir, que al

entrar en contacto con el espafiol rioplatense, si bien mantienen peculiaridades

3 Para insertar este comentario en un estudio mds completo de la Fonética del
espafol americano, véase Lépez Blanch (1995:129-131).

4 Entonces desde una Fonologia basada en detalles fonéticos sugerimos que los
inmigrantes peruanos en Buenos Aires desarrollan un proceso adaptativo en su
pronunciacion rehilada de fricativas palatales. Son hablantes que llegan a elabo-
rar una especie de yefsmo muy semejante al del hablante medio portefio, aun
cuando presentan en su origen, otros sonidos que les permiten en tanto fonemas
distinguir significados léxicos, pero que difieren completamente de la realizacién
alcanzada después de un cierto tiempo de convivencia en esta ciudad.

® Nos referimos a las respuestas de los consultados frente a preguntas acerca de
pautas culturales y lingiiisticas de su comunidad de origen. Valga como ejemplo:

“sCree usted que su acento cambié desde que vive aqui?”
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sonoras de origen como la sibilante en posicién intermedia y la sonorizacién de
/s en posicién final de palabras y oracién, también adoptan nuevas realizaciones,
como la aspiracién de la sibilante, la generacién de nuevas silabas o silabificacién
que incluye a la fricativa, y en menor medida, la elisién de este sonido en posi-
ciones terminales de silaba o palabra. Hay ciertas variaciones en la frecuencia de
uso, y en la alternancia de al6fonos, dependiendo de la ocupacién y los grados de
interaccién comunicativa, y los afos de residencia en la Argentina.

Antes de proceder al andlisis concreto de la muestra, es relevante proporcionar
las caracteristicas articulatotias de /s/ para entender el continuum de variacién
en el habla de los migrantes peruanos, asi como resaltar que son sus propiedades

acusticas las que permiten su percepcién categérica.

1. El fonema /s/ y sus variantes de realizacion

El sonido [s] desde el punto de vista articulatorio pertenece al grupo de las fri-
cativa-consonantes, que segin la Teoria Actstica de Produccién (Fant, 1960) se
originan en una fuente de ruido turbulento-, y es por su punto de articulacién,
dpico, pre o dorsogingival, segin hablante o region. Su alta frecuencia de uso
dentro del sistema fonolégico espanol (Guirao y Garcia Jurado, 1993) también se
observa cuando el andlisis estadistico abarca 317 lenguas (Maddieson, 1981). De
hecho, 273 lenguas la tienen en su sistema de comunicacién oral.

En cuanto a su distribucién dialectal, la [s] final de silaba y palabra se mantiene
fuertemente sibilante y tensa en distintas regiones de Hispanoamérica (Colom-
bia, México, Ecuador y Pert). En la Argentina, unas pocas provincias también
la mantienen asi, desafiando lo que sugiere la norma culta en el Rio de la Plata y
en el sur: pronunciar este sonido con menos tensién. Y si bien a veces se elide, la
variacién mds frecuente es la aspiracion.

Si bien tomamos como base la clasificacién de /s/ presentada en Garcia Ju-
rado y Arenas (2005)°® rescatando para su descripcién caracteristicas acusticas y
perceptivas como los términos sibilantes (mayor energfa actstica) y/o los rehilan-
tes (presencia de ruido mds intenso), completamos su perfil con investigaciones
sobre la relevancia perceptiva de la porcién de friccidn, y la amplitud relativa al

ruido correspondiente, detalle fonético que se suma a la relevancia de la transi-

¢ Ladefoged y Maddieson (1996: 137) senalan que debido a los mecanismos utili-
zados en su produccién, hay mayor nimero de sonidos fricativos en las diferentes

lenguas.
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cién en contextos /s/ o /f/ + vocal (Cfr. Borzone y Massone, 1981 y Gurlekian
(1981). También analizamos las diversas realizaciones de este sonido en posicién
preconsondntica, porque constituye un aspecto caracteristico de la fonética rio-
platense. Borzone (1980) observé, por ejemplo, que en todas las combinaciones
posibles de frases grabadas con [s] en posicién preconsondntica, la realizacién mds
frecuente delante de [ p, t, tf; b, g, m, n, |, 1, j, w] es la fricativa sorda laringea [h].
Ejemplos: “hasta” [‘ahta]; “las manos” [lah’'manos], “los techos” [loh’tetfos], “las
vacas” [lah’Bakas]. En cambio, se realiza como [¢] en silaba con la vocal [i]: “lista”
[‘ligta], “pista” [‘pigta] y como [¢] o [x] en contexto [sk]: mosca: [‘moxka], “pesca’
[‘pecka]. Delante de [b, d, g] esta consonante se pronuncia como fricativa laringea
sonora [fit] “los gatos” [lofi’yatos]. En contexto con las fricativas sordas [s, f, x]
se asimila a la consonante siguiente realizindose como ésta o desapareciendo “los
jabones” [lox xa’Bones] o [lo xaBones].

Entre los hablantes cultos de Buenos Aires, la aspiracién predomina sobre la
pérdida o elisién.” En posicién prevocdlica final de palabra (por ejemplo los a7ios)
se da por un lado, el proceso de silabificacion al que ya se aludié y por otro, hay
una tendencia a conservar la [s] sibilante en registros mds formales (Garcia Jura-

do, 2007).

1. 1. La percepcién de los cambios de /s/

en el habla de migrantes peruanos

En este trabajo consideramos el mundo fonético en esta poblacién, dejando de
lado las variaciones cominmente analizadas y relacionadas con procesos fénicos
de alargamientos y cambios, cambios de pronunciacién de vocales y consonantes
en general, neutralizacién de sonidos implosivos y/ o debilitamiento, adiciones
y pérdidas de consonantes segn la posicién en la silaba y en la palabra, aspectos
que pueden deslindarse tanto en el habla espontdnea como en la preparada para
el andlisis actstico de laboratorio. Al circunscribir el andlisis, précticamente lo
transformamos en un problema, porque en principio tenemos que unificar los
criterios terminoldgicos y los de transcripcién. En su base, se trata de volver sobre
temas cldsicos que siempre han marcado tendencias fonéticas e intrinsecas varia-

ciones, pero ahora con realidades nuevas: la adaptacién que en mayor o menor

7 Estos hablantes emparentan su habla con otras como, las caribenas y las meri-
dionales espafiolas pero esta variante de realizacién tan comun entre nosotros no

aparece en emisiones de Méjico, de zonas andinas de Bolivia, Chile,y Ecuador.
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grado, esta poblacién produce cuando usa distintos tipos de /s/ en contacto con
la variacién rioplatense.

Desde un principio, nuestro oido fonético ha detectado que las posibilidades
de realizacién son numerosas y emergen en diferentes posiciones de la cadena de
habla. Por esta razén, hemos intentado analizarlas sistemdticamente para reunirlas
como datos fehacientes que nos permitan arribar a conclusiones claras.

La siguiente Tabla muestra la clasificacién de las variantes de realizacién per-

cibidas en fragmentos discursivos extraidos de las entrevistas a los migrantes pe-

ruanos.

En En posicién En posicién Silabifi-
posicién intermedia final cacién
inicial

[s] [h] [s] lg] x] [3] [s] [z] 3] [esasi]
Sibilante Aspirada Sibilante De Rehilante Sibilante Sonori- Rehi-

laringea tipo /x/ zacion  lante

Tabla 1. Clasificacién de aléfonos percibidos en el material de habla

Para comprender enteramente esta clasificacion, es necesario recordar las propie-
dades de algunas de estas variantes. Por un lado, al tratar los cambios o desliza-
mientos en los rasgos sonoro-sordo, observamos que los procesos de manteni-
miento de /s/ sibilante sorda como los cambios hacia la sonorizacién no aparecen
como un fenémeno constante. Porque cuanto mds rdpida o relajada es la pronun-
ciacién, mayor la probabilidad de que /s/ tenga realizaciones sonoras en distintas
posiciones de la cadena de habla (sobre todo al principio de silaba). La posicién
intervocdlica favorece este proceso de cambio, que segtn Torreblanca (1983, 1986)
es mds frecuente en los hablantes jévenes.® °

Por otro lado, quizés llame la atencién que hemos atendido a una variante rehilada,

(8], pero se debe a que emerge en el continuum como una realizacién con mds carga

8 Alternancia que también aparece en el Atlas Lingiiistico-Etnogrifico de Colom-
bia. Es el primer atlas de este tipo que se publica en Hispanoamérica y que refleja
numerosos aspectos auténticos de la oralidad de Colombia.

® La /s/ sonora prevocilica: [z], en el espafiol moderno, es una innovacién fonética
causada por el debilitamiento articulatorio. En lineas generales puede decirse que

la sonorizacién depende del modo de pronunciacién y del entorno fonolégico.
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de ruido que el resto.” Los fonetistas especializados en rehilamiento relacionan esta
variacién con la simultdnea vibracién de las cuerdas vocales,que es transmitida por el
aire,con especial intensidad y en forma andloga al fenémeno de resonancia.

La Figura 1 permite visualizar las variaciones de amplitud del sonido fricativo

en una emisién vcv, con la vocal /a/ en los dos extremos de la emisién.

Figura 1: Forma de onda actstica de la emisién [asa]

Por otra parte, si seguimos con el propdsito de sistematizar el continuum men-
cionado, podriamos sugerir una escala de pronunciacién o produccién de este
sonido fricativo que abarca bdsicamente, tres grados de sonoridad (de menor a
mayor) en el sentido perceptivo : 1.- [s] sibilante con todas las propiedades de una
/s/ comin, pero con toda la riqueza actstica que este sonido presenta en cualquier
emisidn, y que es suave en comparacién con los otros dos; 2.- [z] sonorizada no
frecuente en la poblacién estudiada, pero que emerge como variacién y se distin-
gue tanto de 1 como de 3.-[$] la variacién rehilada de uso muy frecuentey equi-
valente al grado mdximo de sonoridad porque suena como si fueran numerosas
“eses” que empujan para que el sonido salga al exterior con todo su esplendor en
cuanto a duracién, presencia de ruido mds intenso, sobresaliendo en cada cadena

a la que pertenece.

1% La bibliografia sobre rehilamiento no es abundante en general, de tal manera
que siempre hay una vuelta obligada a los cldsicos trabajos de G.Bes (1968) y de
Barbén Rodriguez (1975, 1978)

" Es recién en la 3a. ed. del Manual de Pronunciacién Espanola (1926 [1967]: §
94 § 117 S121), cuando T. Navarro Tomds comienza a utilizar el término y lo hace
para hacer referencia al aumento de tensién de los articuladores en la produccién

de sonidos fricativos.
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2. Metodologia y material de habla

El material de habla se compone de 13 entrevistas semidirigidas con una duracién
total de 3 horas 5 minutos, de donde elicitamos 775 casos de variacién alofénica.
Todos estos casos fueron sometidos a un andlisis perceptivo que evidencié la pre-
sencia de 6 aléfonos de /s/ en distintas posiciones (cfr. Tabla 1).

La primera muestra se tomé el 10 de abril de 2011 (dia de las elecciones presi-
denciales peruanas) entre las personas que se acercaron a la Facultad de Derecho
de la Universidad de Buenos Aires para votar. Posteriormente, en septiembre y
octubre de ese mismo afo, obtuvimos una segunda muestra (corpus de contraste)
de los vendedores peruanos en la Feria de Retiro (caBa). La recoleccién en dos
centros de agrupacion distintos nos permitié conformar un corpus representativo
de dicha comunidad de habla.

Antes de la entrevista, se solicité a cada informante que llenara una grilla de
datos (lugar de nacimiento, edad, sexo, nivel de escolaridad, afios de residencia en
la Argentina, trabajos realizados aqui y en el Pert etc.,), con el objetivo de indagar
sobre las caracteristicas sociolingiiisticas de los consultados y establecer si consti-

tufan variables independientes de incidencia en nuestra investigacion.

3. Resultados
En lineas generales se observa que, aunque los consultados afirman [n6 téngo ce
kambiar el 'dexosoi peruani] o [no ai rez'peto a lo ce.z kada pais], el mundo alofé-
nico empieza a desplegar todas sus variaciones de realizacién para un fonema que
ofrece multiples posibilidades articulatorias. Por esta razén, y con miras a iniciar el
andlisis de los casos, optamos por observar la variacién en cuestidn, a la luz de la
ocupacién del hablante. Se adopté este criterio como recorte inicial de la muestra
por dos motivos, pertinentes a la distribucién de los casos. Por un lado, porque
creemos que el grado de contacto entre hablantes peruanos y rioplatenses se ve
facilitado por el tipo de actividad laboral, lo que a su vez motivaria la aparicién de
diferentes frecuencias de uso y nos permitirfa entender la compatibilidad comu-
nicativa entre las unidades fénicas y el contexto en el que ocurren. Por otro lado,
estimamos que un mayor acceso a los recursos discursivos empleados en Buenos
Aires (p. ¢j., las estrategias en la conversacién cotidiana, el intercambio de turnos
de habla, la entonacién etc,) podria incidir en la categorizacién de estas variantes.
En laTabla 2, se aprecian las diferencias que encontramos entre los hablantes ven-
dedores y los que se desempenaban en otras ocupaciones. Los resultados prelimina-

res indican que persiste una pronunciacién sibilante [s] en las distintas posiciones
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de la cadena de habla, con una frecuencia de uso porcentualmente mds alta en el
segundo grupo, que se revela mds conservador que el primero en cuanto al manteni-
miento de los aléfonos de origen. Por su parte, la realizacién aspirada [h] tiene una
ocurrencia menor que la rehilante [$]en posicidn intermedia, y un cambio hacia la
sonorizacién [z] que se suma a la variacién rehilante, en posicién final. Con menor
frecuencia, los hablantes permiten que [s] forme parte del proceso de silabificacion.
Es decir, que es escaso el uso de las “eses” finales de palabras, seguidas de vocal inicial
dentro de la cadena emitida, para formar nuevas silabas. Dicho de otro modo, los
hablantes peruanos mantienen los bloques segmentales con la fricativa en estudio
sin mayores cambios. Algunas cadenas reflejan una pronunciacién de /s/ sibilante
suave [sidismi niijo ela'cito ci'sa soi Pliena kosin€ra]. Pero esta pronunciacién sua-
ve se alterna con la rehilada de tal forma que a veces es [us'ted] y otras es [us'ted]

En vista de lo mencionado, predecimos que la ocupacién de los entrevistados
incide en su seleccidn fénica. Es razonable pensar que la motivacién comunicati-
va de alguien cuyo objetivo primordial es vender diferentes productos al publico
argentino conlleve un nuevo desarrollo de estrategias orales.

En En posicion intermedia En posicion final Silabifi- Total de

posicion cacion  casos

inicial

[s] [h] [s] [¢] [x] [8] [s] [2] [i] [es

Sibi- Aspira-  Sibi- De Rehi-  Sibi-  Sonori- Rehi-  a'si |

lante da lante  tipo  lante  lante zacion  lante

laringea fx/

Vende- 28 9 42 9 31 23 9 25 15 191
dores (15%%) (596) (2296) (5%) (16%) (12%%) (5%) (13%6)  (890) (100%)
Ortra 74 33 310 17 41 52 3 27 27 584

ocupa-  (13%)  (6%) (s390) (39%) (79%) (9%) (o,5%) (526)  (5%) (100%)
cién

102 42 352 26 72 75 12 52 42 775
(100%)

Tabla 2. Distribucién de aléfonos percibidos en el material de habla

En efecto, como observamos en esta tabla, el grupo de vendedores presenta una
reduccién significativa del aléfono sibilante en posicion intermedia, sobre todo,
si se tienen en cuenta las diferencias con el grupo de contraste.Pareciera que al
hablante peruano le costara abandonar su pronunciacién nativa, aunque el man-

dato interno sea “tengo que hablar como los argentinos para poder vender mds.”
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Por otro lado, en la produccién rehilada que rescatamos perceptivamente, en-
contramos una incidencia importante en posicién intermedia y final, lo que nos
llevaria a proponer unasegunda hipétesis a validar en trabajos futuros: la existen-
cia de una “zona de tensién” entre sonidos de origen (sibilante[s]), y sonidos resis-
tentes al cambio (rehilante[$] en contextos léxicos diferentes: [bas'tante],[pa'id]).
Esta variante rehilada no es equivalente al aléfono [z] sonorizado propiamente
dicho y aprendido en los libros de Fonética,porque presenta unamayor amplitud
de ruido desde el punto de vista actstico y es el resultado de ese conjunto de “eses”
que —como hemos dicho anteriormente- pugnan por salir una detrds deotra, para
lograr un resultado acustico especial que nuestro oido percibe categéricamente
como una realizacién muy diferente a las demds.Junto a estas observaciones gene-
rales, también emergen las diferencias individuales. Por ejemplo, una de nuestras
entrevistadas presenta mayor densidad léxica porque se explaya en las respuestas,
y porque es consciente de que la “trajeron para vender”, y por lo tanto, tiene que
acomodar su manera de hablar y en consecuencia, desplegar mds variaciones de
/sl: elisién o aspiracién en posicionfinal, abundancia de la variante sibilitante y

poco rehilamiento, como si fuera de una regién fonéticamente neutral.

Conclusiones

El hecho de presentar un trabajo como éste implica que apostamos, una vez mds, a la
potencia caracterizadora de la Fonética como disciplina que estudia el segmento so-
noro sin descuidar los aspectos de una pronunciacién que va respondiendo, en tanto
mosaico comunicativo, a las necesidades de las comunidades migrantes, como es este
caso de los peruanos en la Argentina. De los resultados obtenidos, se infiere que la
clasica disciplina se transforma aqui y ahora en FonoPragmatica o Pragma Fonética, si
lo que queremos esreflejar un compartimento disciplinar mds auténtico y pertinente.

Cabe aclarar que no hemos descuidado el estudio de otras variables indepen-
dientes, como region de origen, nivel de escolaridad y sexo, pero éstas no resulta-
ron productivas en relacién con el planteo general del trabajo. En cambio, la va-
riable independiente “anos de residencia en la Argentina”, si aporté informacién
complementaria para la lectura de la Tabla 2.

En realidad, es un fenémeno complejo porque, junto al conjunto de variaciones
fonético-acusticas que se perciben de modo categérico, estd la intencién comunicativa
con todo su proceso de adaptacién al mundo sonoro de la ciudad auténoma de Bue-

nos Aires (CABA), que a su vez conlleva una perspectiva latente de identidad.
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CAPITULO II

Gestionar escritura por medio
de la puntuacién

Verdnica Orellano | Universidad Nacional de San Juan | iorellan@ffha.unsj.edu.ar

Resumen

Se observa la puntuacion de escritos de estudiantes secundarios (4° a 6° Afos).
En trabajos anteriores se informé acerca de resultados generales de una prueba
consistente en volver a narrar un cuento literario. Alli se desplegé la correlacién
entre la adecuada expresién de aspectos del relato (planteo de conflicto y desen-
lace, y descripcién de personajes) con el uso de conectores o dispositivos conectivos
(conectores, marcadores discursivos o particulas, segin distintas denominaciones:
Borzir997, CalsamigliaBlancafort — Tusén Valls 1999, Martin Zorraquino — Por-
tolés 1999, Langacker 2008). Aqui se razona acerca del valor “compensatorio”
que parece adquirir la puntuacién de los escritos, respecto del uso de conectores.
Ciertos alumnos, que manifiestan pobreza en la conexién de ideas por medio de
dispositivos conectivos, gestionan la escritura de modo que logran producciones
aceptables con un despliegue lingiiistico escueto mds el uso de diversos signos de
puntuacidn y auxiliares (coma, punto, punto y aparte, dos puntos, comillas, pa-
réntesis y raya de didlogo). Se cuantifican los resultados de acuerdo con el anilisis
de forma-contenido de los signos (Orellano 2011) y se analiza el probable peso del
modelo literario que los alumnos tuvieron a su alcance durante la resolucién de

la prueba.

Palabras clave: Lingtistica cognitiva, Dispositivos conectivos en la narracion, Valor compen-

satorio de la puntuacion
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Introduccion

Se observa la puntuacién de escritos de estudiantes secundarios (4° a 6° Afios).
En trabajos anteriores (Orellano 2012 y 2013) se informé acerca de resultados
generales de una prueba consistente en volver a narrar un cuento literario.'Allf se
desplegd la correlacién entre la adecuada expresion de aspectos del relato (planteo
de conflicto y desenlace, y descripcién de personajes) con el uso de conectores
o dispositivos conectivos (conectores, marcadores discursivos o particulas, segun dis-
tintas denominaciones: Borzi 1997, CalsamigliaBlancafort — Tusén Valls 1999,
Martin Zorraquino — Portolés 1999, Pavén Lucero 1999, Langacker 2008). Aqui
se razona acerca del valor “compensatorio” que parece adquirir la puntuacién de

los escritos, respecto del uso de conectores.

Estamos interesados en el fenémeno de la Conexidn: fendmeno de naturaleza tex-
tual-discursiva que se instancia (se materializa) en configuraciones gramaticales
(por ¢j. conexién morfo-sintdctica, léxica, conectores, puntuacion, etc.), lo cual
hace que:

a) las construcciones lingiiisticas se conviertan en segmentos textuales — dis-

cursivos.

b) se creen entre los segmentos, vinculos interpretativos de naturaleza diferente

a las partes que los constituyen.

Los dispositivos conectivos son verdaderas instrucciones (significado bdsico
procedimental) que indican al receptor qué marcas del texto, indicadas por el

emisor, debe tener en cuenta para construir el significado.

! Proyecto “Junto al rio. El uso de conectores discursivos para mejorar el desem-
peno estudiantil en escuelas secundarias suburbanas” (picro-anrcyrT). Para las
pruebas diagnésticas se usé el cuento “El pavo navidefio” de Mario de Andrade,
por su proximidad con temdticas adolescentes y por su valor literario. Se ofrecié
una sinopsis del cuento a modo de prelectura y breves comentarios posteriores a
una lectura modelo del profesor. Desde el principio, los informantes contaron

con una copia del cuento para seguir el relato y efectuar la prueba.
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En 1. Presentamos la palabra de estudiosos que ponderan, desde la antigiiedad, la
importancia expresiva de los signos de puntuacion. En 2. referimos resultados an-
teriores (Orellano 2012) acerca de la correlacién entre la presencia de dispositivos
conectivos y el logro de aspectos comunicativos del relato (presentacién del con-
flicto, de personajes y desenlace). En 3. advertimos que ciertos fallos se superan
por el uso adecuado de la puntuacién, manteniendo, sin embargo para 4. el papel
refractario del desenlace, fragmento particularmente dificil para la narracién ado-
lescente. En 5. revisamos analiticamente un caso de re-narracién muy lograda y el

papel de la puntuacién en ella.

1. Algunos antecedentes

El interés por aspectos de la puntuacién es antiguo. Los gramdticos y ortégrafos
del Siglo de Oro se percataron ya de la importancia decisiva de la puntuacién en
la vertebracién y en la cohesién de los textos. Las siguientes afirmaciones de Cris-
tébal de Villalén (1558:85): “Porque tambienconuiene tenga auiso de todas estas
senales en la escriptura donde las ha de poner. Y tambienconuiene entenderlas,
para saber bien leer: porque los que le oyen leer le entiendan, y no le tengan por
necio”; de Bartolomé Jiménez Patén (1614:76): “Cldusula o periodo se dice vna-
racénperfeta y acabada, la qual tiene necesidad de diuidirse en partes menores,
para que descanse y haga pausa el que racona”. (Pefalver Castillo 2002)

La Real Academia (1999:55) destaca la aportacién de la puntuacion a la cohe-
sion textual: “De ella depende en gran parte la correcta expresién y comprensién
de los mensajes escritos. La puntuacién organiza el discurso y sus diferentes ele-
mentos y permite analizar la ambigiiedad en textos que, sin su empleo, podrian
tener interpretaciones diferentes”.

La importancia de la prosodia para a la construccién del sentido del texto es,
desde luego asumida en Lingiiistica cognitiva. Dice Langacker: “Aunque han sido
a menudo excluidas o marginadas, la Gc considera la prosodia y la estructura de la
informacién (dada por acentos y tonos) como partes integrantes de la Fonologfa y la
Semdntica, y por tanto de la Gramdtica”. (Langacker 2008:209, n19; mi traduccién )

Mis adelante, también en Nota, distingue: El contenido segmental de los sis-
temas de escritura (secuencias de letras, cortes de palabras) no es fonéticamente
realista ni psicolégicamente primario. Un segundo canal, el suprasegmental (la
prosodia, dada por acentos, tonos y grupos ritmicos) representada en la escritura
por puntuacién, mayusculas y espacios, queda afuera de la anterior observacion.

(Langacker 2008:461,n4; mi traduccién)

197



Diversos autores asumen que desde una perspectiva textual, cabe entender al
puntuacién como un mecanismo mds de organizacién de la informacién del tex-
to; su funcién es delimitar y articular las diversas unidades textuales de procesa-
miento (cfr. Ferreiro et al. 1996 y de Beaugrande 1984).

En el dmbito hispdnico, Carolina Figueras (2000)se esfuerza por enmarcar los
asuntos de puntuacion en la teorfa de la relevancia. Desde esa perspectiva prag-
mitico-cognitiva, distingue signos que funcionan como indicadores de modo
(de interrogacién, exclamacién y los puntos suspensivos) y signos que tienen la
funcién de definir jerirquicamente las unidades textuales (punto final, punto y
aparte, punto y seguido, punto y coma, dos puntos y coma). Lamentablemente,
los ejemplos de la autora son construidos ad hoc.

Nosotros partimos de casos reales que han sido registrados en San Juan en con-

diciones que admiten un andlisis contextual claro.

2. Relacion entre el uso de conectores y logros comunicativos

En Orellano 2012 establecimos una correlacién entre el uso de conectores y el
logro de aspectos fundamentales de la narracién escrita, expresién de conflicto y
desenlace o descripcién de los personajes. Por ejemplo, en el siguiente ejemplo se

advierte una mala exposicién del conflicto:

(x) Se trata de un chico que tiene 19 afios que habia perdido a su papd hacen cinco meses, y que
lo lamenta mucho y lo extraniaba cuando venia la navidad que cada vez que comia se acordaba

de él y se volvia loco. (BB, 230)*3

Tal presentacién vuelve reiterativo un hecho que es puntual (se acerca esa na-
vidad y la comida asociada). En cuanto a la formulacién del desenlace también se

registraron inconvenientes como el que se muestra a continuacién:

(2) Una vez en la cena se produce una conmocion y todo se torna en llanto debido al recuerdo

de su padre ausente.

2 En la cita se eliminan errores ortogréficos.
3 El texto cuenta el desafio que siente el joven adolescente (Juca) al aproximarse
la primera Navidad después de la muerte de su padre, de modificar tradiciones

familiares de convivencia, y cémo es su estrategia para lograrlo.
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lapartel Y esta historia finaliza hablando e idolatrando al padre y asi todos inundados de felici-

dad fue que comieron el primer pavo en el retiro familiar. (Bsm, a17)

En este caso el estudiante no registra la intervencién protagénica de Juca para con-

ducir a ese desenlace y no a otro. Con respecto a los personajes, vemos dos ejemplos:

(3) Ellos vivian bien econdmicamente. El padre era malo en (el) sentido que él queria tener ms
que su familia. (BsM, a 58)

(4) /.../ su tia era muy secamente. (BsM, a6s)

La renarracién tergiversa datos del padre (en (3)) y de la tia (en (4)): Juca dice
que su padre era un aguafiestas, ahorrativo y formal, no malo. Por la tia manifiesta
adoracién y algo de compasion, lo que no capta la expresién “secamente”.

También en Orellano 2012 registramos problemas en el uso de los conectores

como el que se ejemplifica a continuacién:

(5) El dia de la Navidad tenia ganas de comer pavo ya que su padre era aburrido y amargo. El

tuvo la idea de cambiar los hdbitos pasarlo mejor con la tia, la madre y la hermana. (8B, a3)

El conector ya quede (5) no se adecua a la conexién intentada (causal), que més
bien resulta expuesta en la oracién siguiente.

Las correlaciones entre uso de conectores y logro de los tres objetivos comu-
nicativos dieron resultados positivos: una expresién adecuada de dispositivos co-
nectivos causales, temporales o adversativos produce mayor eficacia en la presen-
tacién de conflicto y desenlace, asf como descripcion de personajes. Y a la inversa,
un manejo inadecuado o inmaduro de conectores produce muchos fallos en los
propositos comunicativos.

Las siguientes Tablas muestran esos resultados en Orellano (2012):

Expresion Expresién Total % Expresién
Conflicto Conflicto Conflicto
Regular- Buena Regular-
Incorrecta Incorrecta

Conectores 10 46 56 18

Adecuado

Conectores 50 43 93 54

No Adecuado

Or=5.34

Tabla A: Uso de conectores y expresion del conflicto (N= 149)
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Expresién Expresién Total % Expresion

Desenlace Desenlace Desenlace
Regular- Buena Regular-
Incorrecta Incorrecta
Conectores 19 37 56 34
Adecuado
Conectores 76 17 93 82
No Adecuado
Or= 8,70
Tabla B: Uso de conectores y expresién del desenlace (N= 149)
Expresién Expresion Total % Expresion
Personajes Personajes Personajes
Regular- Buena Regular-
Incorrecta Incorrecta
Conectores 14 42 56 25
Adecuado
Conectores 58 35 93 62
No Adecuado
Or= 4,97

Tabla C: Uso de conectores y descripcién de personajes (N= 149)

3. Papel “compensador” de la puntuacion.
Pero la lectura de las pruebas parece mostrar también otra cosa: la buena pun-
tuacién en los textos juveniles compensa deficiencias en el uso de conectores.
Nuestra hipétesis es que un relato con falta o fallos en el uso de conectores puede,
sin embargo, lograr una construccién correcta y autosuficiente de sus objetivos
comunicativos, por medio de una buena puntuacién.

En el andlisis de los textos se han detectado dos tipos de problemas con la
puntuacioén:

(@) De puntuacién propiamente dicha: faltan signos, o hay una coma donde
corresponderfa una pausa mayor (punto y coma o punto), o se introduce la voz

de otro en forma directa sin anteponer dos puntos. Ejemplos:

(6)... a él los parientes lo tenian como loco™ entonces a él se le ocurre una de sus locas ideas * se
trataba de hacer un pavo navideno para alegrarle la navidad porque estaban de luzo. (Bsm, a62)
(7) Esta vez €l decidié cambiar esa costumbre del pavo * él hace un pavo solamente para los

integrantes de la familia, que eran 5, su mamd, su tia, su hermana, hermano y él, * Juca ordena
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que hagan un pavo y traigan cerveza bien fria, porque sabia que a su mamd le encantaba la
cerveza, * todo esto é[ lo hizo para que la familia no estuviera angustiada por la muerte de su

padye. (BB, a37)

(b) Presencia/ausencia de maytsculas y minusculas. Habiendo punto no se co-

loca maytscula o a la inversa, no habiéndolo se la coloca. Ejemplos:

(8) Para cuando llega la navidad la madre y la tia siempre se ponian tres dias antes a preparar
todo para la ocasién y terminaban exhaustas. al(sic) no estar el padre la familia pudo pasar la
navidad tranquila. y (sic) que la madre disfrutara con su familia. durante (sic) el trayecto de

la cena... (BB, a4)

Tanto en (a) como en (b) estdn en juego los limites de oracién, y con ello
muchas veces la comprensién y conexién de ideas. Por eso seguimos con algiin
detalle estos casos, preguntédndonos sobre su efecto en la construccién del relato.

Nos interesa corroborar la intuicién de que la buena puntuacién en los textos
de los estudiantes compensa deficiencias en el uso de conectores. Nuestra hipéte-
sis es que un relato con falta o fallos en el uso de conectores puede, sin embargo,
lograr una construccién correcta y autosuficiente de sus objetivos comunicativos,
por medio de una buena puntuacién.

Para averiguarlo, cruzamos los pardmetros referidos a aspectos que hemos lla-
mado “formales” (conectores y puntuacién) al cuantificar ejemplos como (5), (6),
(7) u (8), con los logros comunicativos en expresion del conflicto, del desenlace o
de la caracterizacién de personajes: ejemplos (1) a (4).

En las siguientes TABLAS se agrupan en la primera fila, los casos de buen uso
de Conectores y/o de Puntuacidn, y en la segunda, los fallos en ambos aspectos.

Las columnas expresan las soluciones comunicativas a los tres aspectos del relato.

Expresién Expresion Total % Expresion
Conflicto Conflicto Conflicto
Regular- Buena Regular-
Incorrecta Incorrecta

Conectores 45 66 11 41

ylo Puntuac.

Adecuad

Ambos Mal 15 23 38 39

Or= 0,95

Tabla 1: Uso de conectores/puntuacién y expresién del conflicto (N= 149)
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Expresién Expresiéon Total % Expresion

Desenlace Desenlace Desenlace
Regular- Buena Regular-
Incorrecta Incorrecta

Conectores 62 49 111 56

‘\’J{U pllrll'l.l'dL".

Adecuad

Ambos Mal 33 5 38 87

Or= 5,21

Tabla 2: Uso de conectores/puntuacién y expresién del desenlace (N= 149)

Expresion Expresion Total % EXxpresion
Personajes Personajes Personajes
Regular- Buena Regular-
Incorrecta Incorrecta

Conectores 51 60 111 46

v/o Puntuac,

Adecuad

Ambos Mal 21 17 38 55

Or= 1,45

Tabla 3: Uso de conectores/puntuacion y descripcién de personajes (N= 149)

Nuestras presunciones resultan corroboradas en las TABLAS 1 a 3, con distintos
matices. En todos los casos disminuyen los sesgos en cuanto a la relacién entre
aspectos “formales” y eficacia comunicativa en los tres aspectos considerados. Si
la expresién de conflicto, personajes y desenlace se mostraba fuertemente de-
pendiente del uso adecuado de conectores (Ver TABLAS A a ), aqui se achican las
diferencias. Si consideramos en conjunto el uso adecuado de conectores y/o pun-
tuacién, la distancia entre logros comunicativos y una u otra alternativa formal
disminuye hasta casi desaparecer: sesgos 0,95 y 1,45 en TABLAS 1y 3.

Ello indica que el aporte de la puntuacién compensa/”va en sentido opuesto”
al efecto negativo que causa un uso inmaduro de los conectores. El joven escritor
puede “sortear” algin mal manejo de conectores si es capaz de puntuar bien su
escrito.

Sin embargo, la TABLA 2 continta mostrando unos resultados muy sesgados
(56% vs 87%) aunque desde luego menos que los de su correspondiente C (34%
vs. 82%).
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Lo que muestran estos niimeros es que cuando ambos factores fallan (conecto-
res y puntuacién) la expresién regular o incorrecta del desenlace se empina hasta
un 87%, el valor més alto de los registrados en esta muestra.

. 4>
Por qué?

4. La dificultad del desenlace

Acontecimiento puro, el desenlace es, a la vez, la expresion y el nudo. El cuento se
muerde la cola en la medida en que la conclusion estd al principio.
Mario Lancelotti.

Podemos reflexionar aqui sobre un aspecto central del desafio cognitivo que im-
plica volver a narrar un cuento literario, estructuralmente complejo. “El cuento
alcanza configuracion literaria en el Siglo x1x, y se convierte asi en el mds paradé-
jico y extrafo de los géneros: aquél que a la vez era el més antiguo del mundo, y
el que mds tardé en adquirir forma literaria” (Baquero Goyanes 1967: 15).

Y mads particularmente, sobre la dificultad de recuperar el desenlace, leemos a Poe:
“Resulta clarisimo que todo plan o argumento merecedor de ese nombre debe ser
desarrollado hasta su desenlace antes de comenzar a escribir en detalle. Slo con el Zé-
nouement [denumad] a la vista podremos dar al argumento su indispensable atmdsfera
de consecuencia, de causalidad, [...] en procura de la combinacién de sucesos o de
tono que mejor me ayuden en la produccién del efecto” (Poe 1969: 223-321).

Estas reflexiones de Poe, que estdn hechas desde la perspectiva del narrador,
remiten al epigrafe de esta parte, y son coincidentes con las observaciones de
Enrique Anderson Imbert 1979: s2: “El cuento es una ficcién en prosa, breve,
pero con un desarrollo tan formal que, desde el principio, consiste en satisfacer

de alguna manera un urgente sentido de finalidad.”

5. Un caso exitoso

Citamos la renarracién hecha por un alumno de la Escuela “Jorge L. Borges™:

El cuento narra la historia de un joven cuya familia iba a celebrar la navidad luego de la muerte
de su padre, el cual habfa fallecido unos meses antes. La familia habia vivido familiarmente feliz
en el sentido abstracto que tiene la felicidad: una familia de bien, con un hogar digno, sin peleas
y sin problemas econémicos. Debido principalmente al padre el cual no era un gran ejemplo y

de naturaleza grisécea, siempre les habia faltado aprovechar la vida.*
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Al llegar la navidad, el joven no sabia cémo dejar de lado la memoria permanente del muer-
to que destruia la felicidad y siempre dejaba un recuerdo doloroso en todo momento a la
familia lo que dejaba un fastidio por las bondades del muerto.*

A causa del inoportuno recuerdo del padre, al joven se le ocurrié hacer una de sus llamadas
“locuras”. Estas llamadas locuras le habfan dado al joven la fama de “loquito, pobrecito”.*
La cena de navidad fue siempre una costumbre en la familia después de la Misa de gallo. A la
cena, siempre asistian de una manera caradura los parientes, los cuales no dejaban disfrutar
a la familia del joven el famoso pavo navidefio. Pero para el joven eso se acaba cuando se le
ocurrié una de sus locuras.

El joven comenzé con su brillante idea:

- En esta navidad, quiero comer un pavo.

Después de un susto que nadie se imagina, la tia advirtié que a causa del luto no se podia
convidar.

Pero el joven convencido les dijo:

- Quién hablé de convidar!?

Cuando llegé el difa, todos felices, ayudaron a servir la mesa. El joven pidié servir el deli-
cioso pavo. Al servir el primer plato, la madre noté que sirvié mds que al resto, fue cuando
el joven le dijo:

- Es para ti.

La madre tan emocionada, se lanzé al llanto de felicidad de poder saborear el pavo navide-
fo.*

Todos recordando al difunto padre, lo recordaban tristemente pero luego de las palabras
del joven sirvieron para acabar con esa angustia y pudieron disfrutar del sabroso pavo. La
familia toda feliz como nunca sentada en la mesa, todos juntos *.

El joven se levantd, se despidié con la excusa de ir a una fiesta de un amigo y sonriendo fue

a ver a Rose, una amiga de él. (8B, a50)

El estudiante hace uso de signos de puntuacién: punto y seguido, punto aparte,
dos puntos, raya de didlogo, signos de entonacién y comillas. Es muy interesante
la discriminacién realizada por Sergio entre punto seguido y punto aparte. Con el
punto y aparte se sefala ruptura de la linea temdtica y se anuncia un cambio en la
orientacién dialéctica, dice Figueras inspirada entre otros en Givon 1983 (ver este
tltimo para la descripcién del parrafo temdtico).

Asi el primer punto y aparte (...vida) sehala que se han expuesto hasta ahi las
situaciones previas y con el segundo (...muerto) comienza a plantearse la solucién
del conflicto.
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El tercero (pobrecito”) recuerda agregar un detalle a la exposicién que se habia
cerrado antes (notar los imperfectivos fue siempre... siempre asistian... no dejaban
disfrutar), y por eso al concluir ese pdrrafo tiene que oponer por medio de PERO,
repitiendo la idea de “locuras” que ya habia sido formulada como principio de
solucién.

El cuarto punto y aparte se cuida de separar la reaccién puntual de la madre
ante el ofrecimiento del plato mejor servido, del desenlace colectivo: [TRISTEZA>
PALABRAS DE JUCA> FAMILIA FELIZ]

El quinto punto y aparte senala en realidad una “coda”, que es la excusa de Juca
para ir a otro tipo de fiesta, propio de su mayoria de edad.

El punto y seguido, a diferencia del punto y aparte, cierra unidades comunica-
tivas en el interior del pdrrafo; funciona, de hecho, como el marcador que indica
al lector que debe relacionar e integrar en el subtépico desarrollado en el pdrrafo
la informacién obtenida por el procesamiento del préximo enunciado. Aunque
haya independencia sintdctica y completud semdntica y pragmdtica (cada oracién
describe un evento particular, un proceso o un argumento), el lector debe inter-
pretar que existe continuidad de contexto entre ambos —en el sentido de que la
informacién que se ha hecho accesible por la interpretacion del primer enunciado
debe usarse para establecer la relevancia del segundo.

En el relato de Sergio se hace claro esto también. Ver por ejemplo en la exposi-
cién hay dos puntos seguidos: cada uno de ellos dibuja un aspecto de la situacion.
Se complementa el evento de la muerte del padre, con la descripcion del tipo
de felicidad que vivia la familia y con la argumentacién acerca de la naturaleza

“grisicea” del padre.

En el agregado a la exposicién que comentamos antes, también hay un punto

seguido que separa el evento perfectivo (se le ocurrid) del impertectivo (le habian

dado la fama).

En el desenlace hay uno que separa muy bien los hechos puntuales (palabras
del joven sirvieron... pudieron disfrutar), de las consecuencias, en una frase que
incluso carece de verbo: La familia toda feliz como nunca sentada en la mesa, todos
Jjuntos.

También podemos ver que el uso de dos puntos y raya de didlogo sirve para —al
intercalar el discurso directo de personajes con el discurso del narrador- realizar
un relato bastante ajustado y con pocas reiteraciones sin que se note la pobreza de

conectores (s6lo cinco: y a causa de, pero -dos veces- y después).
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Es notoria la acumulacién de signo de interrogacién y exclamacién en un
punto clave del relato (se decide No invitar a los parientes).

Hemos reflexionado también sobre el probable peso del modelo literario que
los alumnos tuvieron a su alcance durante la resolucién de la prueba. Efectiva-
mente, el primer uso de dos puntos estd en el original: familiarmente feliz en el
sentido abstracto que tiene la felicidad: una familia de bien... Pero no es copia
textual!

Este es el uso que Figueras analiza para mostrar que el punto y coma y los
dos puntos codifican instrucciones de procesamiento distintas. Para la autora, el
segmento introducido por los dos puntos estd subordinado pragmdticamente al
segmento precedente y por ello, debe considerarse que ambos forman parte de la
misma cldusula textual. El punto y coma sefialaria interdependencia de segmen-

tos pero igualdad jerdrquica.

Conclusiones

Ciertos alumnos, que manifiestan pobreza en la conexién de ideas por medio de
dispositivos conectivos, gestionan la escritura de modo que logran producciones
aceptables con un despliegue lingiiistico escueto mds el uso de diversos signos de
puntuacién y auxiliares (coma, punto, punto y aparte, dos puntos, comillas, pa-
réntesis y raya de didlogo). En estos casos, la conectividad resulta atenuada/invali-
dada como factor determinante de la adecuada expresién de elementos del relato,
excepto con el desenlace. En los dos restantes, los elementos léxico-semdnticos, a

veces reproducidos del original, alcanzan para lograr claridad.
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CAPITULO 12

Interpretacion de dos textos literarios
de Jorge Luis Borges desde la
lingiiistica cognitiva-prototipica

Leonor Marra de Acebedo | Universidad Nacional de San Juan | leonor.marra@speedy.com.ar

Resumen

El presente trabajoconstituye un segmento de la propuesta innovadora deense-
fianza de la literatura como construccién de sentido o intencién comunicativa
del autor, a partir de marcas discursivas y clausulares. Para ello se enmarca en la
Lingiiistica Cognitiva que incorpora a su programa de investigacién la relacién
entre pensamiento y lenguaje, lo que hace que la gramdtica cognitiva descanse
sobre bases semdnticas. Langacker (1987 y 1990) considera que la gramdtica es un
conjunto organizado de unidades simbdlicas. En consecuencia, la forma nunca
se entiende como totalmente independiente del significado y de la funcién; y
el Iéxico, la morfologia y la sintaxis se conciben como un continuo de aspectos
interrelacionados prototipicos y periféricos, y no como componentes separados.
Se ejemplifica este enfoque cognitivo-prototipico a través del andlisis de dos
poemas de Jorge Luis Borges “El General Quiroga va en coche al muere” y “Poema
Conjetural’. Tendrd como eje lasrelaciones sintictico-semdnticas y pragmdticas,
con sus vinculaciones sobre la construccién discursiva (“pintura de la situacién”,
en términos de Langacker (1987 y 1990). El andlisis se justifica a partir de la
cldusula prototipicae integrando categorias conceptuales, la organizaciéon de fi-
gura-fondo en los elementos de la situacion, y expresiones metaféricas como me-
canismo para comprender y expresar situaciones complejas mediante conceptos
mds bdsicos y conocidos o bien referencias metonimicas por las que se alude a una
entidad implicita a través de otra explicita (Lakoff y Johnson, 1991). Se concluye
que la intencién argumentativa del autor al destacar valores positivos en uno de
los protagonistas y negativos en el otro, se evidencia a través de las marcas grama-

ticales clausulares y discursivaspropias de cada obra.

Palabras clave: obras liricas, intencién argumentativa, linglistica cognitiva-prototipica
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Introduccion

La presente ponencia representa un segmento de una propuesta innovadora de
ensefianza de la literatura como construccién de sentidoo intencién comunicativa
del autor, a partir marcas discursivas y clausulares. Se enmarca en la Lingiiistica
Cognitiva que estudia la relacién entre pensamiento y lenguaje, lo que hace que
la gramdtica cognitiva descanse sobre bases semdnticas.

Esta ponencia tiene como propdsitoejemplificar la aplicacién del enfoque cog-
nitivo-prototipico mediante elandlisis de dos poemas de Jorge Luis Borges “E/
General Quiroga va en coche al muere” y “Poema Conjetural’, a partir bdsicamente
de la cldusula prototipica, la relacién figura-fondo, el nivel bédsico y expresio-
nes metafdricas y referencias metonimicas como recursos sintdctico-semdanticos y
pragmadticos que contribuyen a desentrafar o interpretarla intencién comunica-

tiva del autor.

1. Marco Tedrico
La lingiiistica cognitiva es una teorfa amplia; sostiene que la gramdtica emerge
del discurso, por lo tanto, impone un enfoque basado en el uso y resulta de una
negociacion entre los hablantes. La gramdtica es entendida como un conjunto de
recursos organizados en distintos niveles que no poseen limites rigidos entre si. La
gramdtica es una entidad en evolucién continua, “un conjunto de rutinas cogniti-
vas, que se constituyen, mantienen y modifican por el uso lingiiistico” (Langacker
1987:57). El contenido comunicativo impacta sobre las elecciones formales de
los hablantes de un modo que puede describirse como ‘motivado’, es decir, que
significado y significante se parecen, estdn motivados, es decir, no son arbitrarios.

La gramdtica cognitiva tiene bases semdnticas. Langacker (1987 y 1990) con-
sidera que la gramdtica es un conjunto organizado de unidades simbdlicas. La
unidad simbdlica no es tinicamente la palabra o el signo lingiiistico, sino que lo
extiende a todos los niveles del lenguaje, incluso a la sintaxis. En consecuencia, la
forma nunca se entiende como totalmente independiente del significado y de la
funcién; ademis el léxico, la morfologia y la sintaxis se conciben como un conti-
nuo de aspectos interrelacionados y no como componentes separados.

La teoria de prototipos sostiene que, en su tarea de categorizar los hechos de la
realidad, el ser humano trabaja con ‘prototipos’ y no con unidades que se definen
por la presencia-ausencia absoluta de rasgos. El paso de una categoria a otra se

realiza desde la centralidad o prototipo que es el ejemplar tipico que mejor se
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reconoce por ser el mds representativo y distintivo de una categoria, hacia los
‘miembros periféricos’ que se establecen a partir del grado de similitud con el
prototipo, es decir, en un continuo categorial. Teniendo en cuenta bdsicamente
la ‘cldusula transitiva prototipica’, un agente humano transforma la condicién
de un paciente inanimado. Y a partir de la cldusula tipica, se identifican sus ‘ex-
tensiones’, que surgen de la jerarquia de empatia de los participantes. Propone:
Hablante>Oyente>Otro Humano>Animado>Objeto Fisico> Entidad Abstracta”
(Orellano et al, 1997)

Una extensién muy comdn en las transitivas es que el objeto paciente sea ani-
mado. Este formato es cercano al tipico porque sigue habiendo asimetria entre el
iniciador de la accién y el paciente. Menos tipica es la extensién en que ambos
participantes, agente y paciente son simétricos, por ejemplo, ambos humanos o
ambos inanimados. Y menos tipica adn es la extensién en la que la asimetria es al
revés: el agente tiene menor jerarquia en la escala que el paciente.

En relacién con las categorias conceptuales: concepto base, hiperénimo e hipé-
nimo. Rosch(1978:27-48) propuso considerar tres niveles de categorizacion: nivel
superordinado, bésico y subordinado. En esta jerarquia, el grado de especificidad
se realiza de manera que cada nuevo elemento queda incluido hipénicamente en
el precedente.

Por otro lado, el lenguaje expresa muy sensiblemente las sutilezas de intencio-
nes a través de imponer organizacién de figuras vs. fondo a los elementos de la
situacién.

Finalmente, consideramos las expresiones metaféricas conceptuales como pro-
yecciones de unos conceptos desde un dominio origen hacia el dominio destino y
esquemdticas como producto de nuestra habilidad de reconocer similitudes entre
objetos y situaciones o de referencia metonimica por la que aludimos a una enti-

dad implicita a través de otra explicita (Lakoff y Johnson, 1980).

2. Metodologia
2.1. Corpus

El corpus estd constituido por las dosobras de Jorge Luis Borges que se consignan
en (1) y (2).
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(1) El General Quiroga va en coche al muere

I El madrején desnudo ya sin sed de agua
y una luna perdida en el frio del alba

y el campo muerto de hambre, pobre como una arafia.

El coche se hamacaba rezongando la altura;
5. un galerén enfitico, enorme, funerario.
Cuatro tapaos con pinta de muerte en la negrura

tironeaban seis miedos y un valor desvelado.

Junto a los postillones jineteaba un moreno.
Ir en coche a la muerte jqué cosa mds orondal!
10.  El general Quiroga quiso entrar en la sombra

llevando seis o siete degollados de escolta.

Esa cordobesa bochinchera y ladina
(meditaba Quiroga) ;qué ha de poder con mi alma?
Aqui estoy afianzado y metido en la vida

15.  como la estaca pampa bien metida en la pampa.

Yo, que he sobrevivido a millares de tardes
y cuyo nombre pone retemblor en las lanzas,
no he de soltar la vida por estos pedregales.

¢Muere acaso el pampero, se mueren las espadas?

20.  Pero al brillar el dia sobre Barranca Yaco
hierros que no perdonan arreciaron sobre él;
la muerte, que es de todos, arreé con el riojano

y una de punaladas lo menté a Juan Manuel.

Ya muerto, ya de pie, ya inmortal, ya fantasma,
25.  se present al inflerno que Dios le habfa marcado,
y a sus 6rdenes iban, rotas y desangradas,

las 4nimas en pena de hombres y de caballo.
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(2) Poema Conjetural
El doctor Francisco Laprida, asesinado el dfa 22 de setiembre de 1829, por los montoneros

de Aldao, piensa antes de morir:

I. Zumban las balas en la tarde dltima.
Hay viento y hay cenizas en el viento,
se dispersan el dia y la batalla
deforme, y la victoria es de los otros.

5. Vencen los barbaros los gauchos vencen.
Yo, que estudié las leyes y los cdnones,
yo, Francisco Narciso de Laprida,
cuya voz declaré la independencia
de estas crueles provincias,derrotado

10.  desangre y de sudor manchado el rostro,
sin esperanza ni temor, perdido,
huyo hacia el Sur por arrabales tltimos.
Como aquel capitdn del Purgatorio
que, huyendo a pie y ensangrentando el llano,

15.  fue cegado y tumbado por la muerte
donde un oscuro rio pierde el nombre,
asi habré de caer. Hoy es el término.

La noche lateral de los pantanos
me acecha y me demora. Oigo los cascos
20.  de mi caliente muerte que me busca

con jinetes, con belfos y con lanzas.

Yoque anhelé ser otro, ser un hombre
de sentencias, de libros, de dictimenes,
a cielo abierto yaceré entre ciénagas;
25.  pero me endiosa el pecho inexplicable
un jubilo secreto.Al fin me encuentro
con mi destino sudamericano.
A esta ruinosa tarde me llevaba
el laberinto multiple de pasos
30.  que mis dias tejieron desde un dia
de la nifiez. Al fin he descubierto

la recédndita clave de mis afos,
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la suerte de Francisco de Laprida,
la letra que faltaba, la perfecta
35.  forma que supo Dios desde el principio.
En el espejo de esta noche alcanzo
mi insospechado rostro eterno. El circulo

se va a cerrar. Yo aguardo que asf sea.

Pisan mis pies la sombra de las lanzas
40.  que me buscan. Las befas de mi muerte,

los jinetes, las crines, los caballos,

se ciernen sobre mi... Ya el primer golpe,

ya el duro hierro que me raja el pecho,

el intimo cuchillo en la garganta.

2.2. Justificaciéon de la metodologia

La metodologia tiene como eje el sintdctico-semdntico, con sus vinculaciones
sobre la construccién discursiva (“pintura de la situacién” tipicamente semdntica:
Langacker 1987 y 1991) y se analiza la distribucién de los tipos de cldusulas en
el discurso, de tal manera que oriente la tarea de inferir la intencién del autor o
sentido de la obra.El andlisis se justifica también, a partir de las categorias con-
ceptuales: concepto base, hiperénimo e hipénimo; la organizacién de figura vs.
fondoen los elementos de la situacién; finalmente, a través de expresiones meta-
féricas conceptuales como proyecciones de unos conceptos desde un dominio

origen hacia el dominio destino.

3. Andlisis de los datos

3.1. Titulo

El titulo del poema (1), es una construccién predicativa que individualiza al par-
ticipante humano por su grado militar y su nombre propio: ‘General Quiroga’.
En la predicacién ‘va al muereanticipa no solo el desenlace de la historia que
tratard el poema, sino que la decision de ‘i a/ muere refleja una accidn realizada
sin mayor autorreflexién por un sujeto agente sometido a una fuerza interior
desconocida por él. Finalmente, al destacar el autor que ha decidido hacerlo ‘en
coche’, orienta al lector a que infiera al menos matices de opulencia. Ya el titulo

da la idea de que el caudillo se embarcé en un viaje en el cual ya sabia que lo iban
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a asesinar, pero debido a su actitud soberbia, el decide ignorar la advertencia y
emprende ese viaje.

Por el contrario,el titulo del poema (2)es una construccién nominal que no
anticipa el contenido del poema ni es su sintesis. Reitera el tipo textual ‘poema’ al
que califica de ‘conjetural para especificar que estd referido a expresar un “juicio
de las cosas o acaecimientos por las sefiales que se ven u observan” (RAE (2014). En

el titulo del poema (2) no figura el nombre del participante que conjetura.

3.2. Titulo y fecha de publicacién de la obra a la que pertenece cada poema
El poema (1) pertenece al libro “Luna de enfrente” (1925), que incluye poemas
de la primera vertiente temdtica de Borges, la que él mismodefine como “mitolo-
gia del arrabal”, alude a circunstancias y motivos histéricos argentinos. Por otra
parte, adopta una peculiaridad idiomdtica pocas veces frecuentada por nuestra
poesia: emplea numerosos argentinismos consistentes no sélo en matices foné-
ticos (ciudd, sé, tapaos por ciudad, sed, tapados), sino, también construcciones
tipicamente populares, como la que aparece en el titulo del poema: “a/ muere”.
Esto manifiesta una marcada tendencia de la poesia de Borges al tono hablado o
conversacional, que no sélo no rehtye sino que busca los giros prosaicos."

El poema (2), que se publicé por primera vez en la edicién del 4 de julio de 1943
del diario La Nacién de Buenos Aires, fue incluido luego en el libro “E/ otro, el
mismo” (1964). Se lo relaciona como una metifora de lo que acontecia en el perio-
do histérico en que fue publicado. Asi, Laprida, unitario, vencido por los federa-

les, es la representacion de los liberales portefios vencidos por el protoperonismo.

3.3. Epigrafe
El poema (1) no necesita epigrafe debido a que el titulo es en si mismouna sintesis

del tema del poema y de la intencién del autor.

' En el Prélogo de “Luna de enfrente”, Borges nos refiere que: ... “quise también
ser argentino. Incurri en la arriesgada adquisicién de uno o dos diccionarios de
argentinismos, que me suministraron palabras que hoy puedo apenas descifrar:
“madrejon”, “espadana”, “estaca pampa’ [...] la de este volumen tiene algo de
ostentoso y de publico. No quiero ser injusto con él. Una que otra composicién
-“El general Quiroga va en coche al muere”- posee acaso la vistosa belleza de una

calcomania;” [...]
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En relacién con el epigrafe del poema (2), en primer lugar, nos preguntamos
¢;qué funcién cumple este texto en prosa no poética introducido entre el titulo y
los versos? No se trata de un epigrafe comtin que aluda al sentido de la contextua-
lidad del poema. En una primera opcién puede pensarse que el epigrafe tiene mds
relacién con el titulo porque si en el texto poético se formula la elaboracién de
una conjetura, el texto prosaico podria intentar legitimar la conjetura, acotando
una cronologfa y una circunstancia. Asi, el epigrafe complementa el alcance del
titulo al exponer informacién sobre el tema de lo conjetural. En efecto, median-
te una cldusula de sujeto en el nivel sintdctico y de paciente experimentanteen
el nivel semdntico, con verbo de proceso interior de cognicidn: ‘piensa’, la voz
narrativa nos informa que el ‘doctor Francisco Lapridd’es el protagonista de esta
conjetura y la circunstancia en que ésta surge: ‘antes de morir’ . Luego especifica la
causal de esta muerte mediante una extensién de la cldusula prototipica:‘asesinado
[...], por los montoneros de Aldao’, en la que se produce simetria en la jerarquia de
empatia, ya que tanto el paciente, que recibe la accién de ‘ser asesinado’: ‘doctor
Francisco Laprida’ como el agente en posicion de sujeto: ‘los montoneros de Aldao’,
que realiza la accién de ‘asesinar’, son participantes humanos.En la sintaxis co-
loca a la victima como ‘figura’, en una construccién de pasiva y, de esta manera,
posterga en el ‘fondo’ de la situacidn, al sujeto agente colectivo ‘los montoneros .
Finalmente, la fecha de su muerte 22 de setiembre de 1829’ nos indica que es a“tres
afos de haber regresado a San Juan después de haber sido miembro del Congreso
Constituyente de Rivadavia” (J. Ferndndez, 1962).

Una segunda funcién asignada al epigrafe, quizds sea la mds aceptable: por un
lado, el texto prosaico indica las circunstancias y el sujeto de la enunciacién desde
fuera del enunciado o resto del poema; y, por otro lado, este sujeto y sus circuns-
tancias son los mismos de los del enunciado, es decir, son inmanentes a él. Este
tipo de configuracién hibrida es propia de la poesia dramdtica. En el Prélogo de
“El otro, el mismo” (1964) donde Borges incorporé este poema, anuncia que “en el
Poema conjetural se advertird la influencia de los mondlogos dramdticos de Robert

Browning”2.Se estructura, en consecuencia, como un mondlogo dramdtico lirico
g

2 Se puede definir el mondlogo dramdtico como el discurso sostenido por un
personaje Gnico o que se expresa como tal, dirigido a él mismo o a un ausente,
que puede ser una persona (divina o humana) o una personificacién (un sen-
timiento, una virtud: mi corazén, mi deber; eventualmente, una cosa). Todo

mondlogo es asi, mds o menos, dialogado, pues siempre se habla a alguno; y
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porque es un texto acotado donde la funcién expresiva y la referencial inciden
conjuntamente sobre las relaciones forma-contenido de la funcién poética para

objetivar una escena.

3.4. Analisis del poema “El General Quiroga va en coche al muere”
En la organizacién textual del contenido de este poema narrativo, se diferencian-
dos partes: a) Momentos previos al asesinato de Quiroga (vv.1-19),b) Asesinato de

Quiroga (vv.20-27), que se detallan a continuacién.

3.4.1. Partel°: Momentos previos al asesinato de Quiroga

La I° Parte corresponde a laPRESENTACION delpaisaje, del vehiculo y de los perso-
najes que,a sabiendas,van al encuentro de la muerte, por lo cual en estos primeros
diecinueve versos el tiempo verbal que predomina es el pretérito imperfecto como
no puntual o atélico y durativo o permanente Vendler (1967: Cap. 1v)

En el escenario en que se desarrollardn los hechos, los distintos participantes
estdn presentadosen un continuo de baja jerarquia de empatia. En efecto, a modo
de zoom en una relacién de figura-fondo, se ubica en primer lugar como ‘figura,
los participantes inanimados: paisaje, tiempo o momento de la situacién y ca-
rruaje; en segundo lugar, los participantes humanos: ocupantes y escoltas, hasta
individualizar en el fondo’ la figura de Quiroga. De esta manera se distinguen
los siguientes momentos: presentacion del entorno, presentacion del carruaje y
de los personajes, anticipacién del desenlace fataly perspectiva de Quiroga de su

propia infalibilidad.

esto no serfa mds que a si mismo. Por tanto, este personaje deja escapar unas
informaciones capitales que lo conciernen y delinean poco a poco los contornos
de una situacién insélita, la mayor parte del tiempo conflictiva. Las acciones
pasadas se ven, pues, reaparecer, o se resefian.Este pensamiento en voz alta no
se asocia espontdneamente con un discurso de asociacién de ideas, sino en una
composicién sabia y estructurada, que se pone ella misma en guardia, confe-
sidén, expansién, advertencia o declaracién. Se habla asi de “mondélogo lirico”
cuando el protagonista se dirige, como es casi siempre el caso en Browning,
aunque el lector permanece como el tnico publico verdaderamente real, a un

publico imaginario
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a) Presentacién del entorno

En la estrofa 1° (vv.1-3), el autor presenta el lugar de los hechos y describe un pai-
saje agreste con caracteristicas propias de un paisaje desolador, desértico, pobre, y
que acompafian el destino de muerte del protagonista, a través de dos participan-
tes inanimados: ‘madrejondesnudo’, el cauce seco de un rio (RAE, 2014) y ‘campo
muerto de hambre' . Ademis de seco y vacio, el lugar es oscuro, solo iluminado por
la luna: y una luna perdida’ o por el primer blancor del nuevo dia, entre luces y
sombras, y frio: ‘en el frio del alba’.

Como en una sola pincelada y dichas de una sola vez, el autor describe el
escenario de la zona rural, en una sucesién de construcciones nominales polisin-
déticas mediante la reiteracion del conector aditivo ‘y’, sin pausas internas. Si las
comparamos entre si, observamos que el autor otorga a los elementos descriptos
un mismo nivel de relevancia, mediante un paralelismo sintdctico:ntcleo:madre-
jon, luna, campo; participio pasado: desnudo, perdida,muerto; circunstantes: ya sin

sed de agua, en el frio, de hambre.

b) Presentacion del carruaje y de los personajes: ocupantes y escoltas

En la primera cldusula de la estrofa 2° (vv.4-5)se describe el oscilante movimiento
del participante inanimado ‘¢/ coche’ mediante una cldusula periférica en la que el
sujeto, en el nivel sintdctico y agente, en el semdntico, ejerce una accién: ‘se ha-
macaba’. En la metonimia ‘rezongando la altura’, mediante un verbo de ‘proceso
interior’ que significa refunfufiar a lo que se manda, ejecutdndolo de mala gana
(RAE, 2014), se hace referencia a la accién realizada por Quiroga al decidir cumplir
con la orden dada, a pesar de sus presentimientos. Asi nos lo dice Sarmiento en

capitulo x111 de “Barranca Yaco”, p. 190:

(3) Invitase a Facundo a ir a interponer su influencia, para apagar las chispas que se han
levantado en el norte de la Republica; nadie sino él estd llamado para desempefar esta

misién de paz. Facundo resiste, vacila; pero se decide al fin. El 18 de diciembre de 1835 sale

de Buenos Aires, y al subir a la galera dirige, en presencia de varios amigos, sus adioses a la

ciudad. «Si salgo bien -dice, agitando la mano-, te volveré a ver; si no, jadids para siemprel»

La segunda cldusula de la estrofa 2° (vv.6-7) esatin de menor tipicidad. En efec-
to, los participantes humanos, referidos mediante la metonimia ‘seis miedos y un
valor desvelado’, constituyen el objeto paciente que recibe los efectos de la accién

‘tironeaban’ . Esta accion realizada por un participante animado no humano como
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sujeto agente: ‘cuatro tapaos ,es decir, los caballosde pelaje totalmente negro sin
manchas claras.

Por qué ‘seis miedos’® Porque seis eran los compafieros de viaje del General
Quiroga. Y ‘miedos ,porque sus acompanantes si tenfan conciencia del peligro

que los amenazaba.

(4) Acompdnale el doctor Ortiz, su secretario, [...] (Barranca Yaco, p. 191)
(5) Acompdnale, a mds del postillén que va en el tiro, el nifio aquel, dos correos que se han

reunido por casualidad y el negro, que va a caballo.(Barranca Yaco p. 194)

Por qué ‘un valor desvelado’? En esta metonimia, Borges sintetiza en ‘valor’ el
coraje de Quiroga y ‘desvelado’ expresa el “gran cuidado y atencién que tienen
una persona en lo que tiene a su cargo o desea hacer o conseguir” (RAE, 2014) de

acuerdo con lo manifestado por Sarmiento:

(6) El doctor Ortiz hace un tltimo esfuerzo por salvar su vida y la del compafiero; despierta a
Quiroga, y le instruye de los pavorosos detalles que acaba de adquirir, significindole que él no
le acompafia, si se obstina en hacerse matar inttilmente. Facundo, con gesto airado y palabras
groseramente enérgicas, le hace entender que hay mayor peligro en contrariarlo alli que el que

le aguarda en Barranca-Yaco, y fuerza es someterse sin mds réplica. (Barranca Yaco p. 193-194)

Por qué ‘tironeaban’® Porque si tironear significa tirar con violencia, de gol-
pe (RAE, 2014), al igual que ‘rezongando’, alude a la silenciada resistencia de sus
acompanantes.

Mis adelante (v.8), se completa la escolta que acompana a los personajes: ‘Junto
a los postillonesjineteaba un moreno’.

Si comparamos entre si las estrofas 1°, 2° y 3°, se observa que los efectos de figu-
ra-fondo quedan justificados desde la perspectiva del narrador en la presentacién
de la historia. Asi, al estar orientada desde dmbitos externos: describeprimero el
paisaje y luego precisa detalles del carruaje, ocupa el lugar de sujeto-figura un
participante inanimado: ‘madrejon desnudo’, ‘campo muerto de hambre y ‘el co-
chey relega al fondo de la situacién a los participantes humanos mencionadosa
través de metonimias: ‘seis miedos y un valor desvelado’ o en la presentacién de la
escolta: ‘junto a los postillones jineteaba un moreno’ De esta manera, la intencién
del autor no solo es referirse a que Quiroga va ‘a/ muere’ por decisién propia, sino
fundamentalmente connotar rasgos de debilidad en sus ocupantes atemorizados
y de soberbia en la personalidad de Quiroga.
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¢) Anticipacién del desenlace fatal

En los vv.8-11, el autor intensifica el continuo semdntico referido a la soberbia de
Quiroga para connotar desvalorizacién del personaje.En primer lugar, aplica el
calificativo ‘oronda’, cuyo significado es lleno de presuncién y muy contento de s
mismo (RAE.2014), al hecho de ‘ir en coche a la muerte’. Concluye con la cldusula
‘El General Quiroga quiso entrar en la sombra’en la que un verbo de accién-proceso
cuyas acciones no son materiales, sino procesos mentales: ‘guiso’ con el matiz de
‘toma de decisién’, también refiere accidén que realiza un agente y afecta directa-
mente a un paciente, en este caso, todos los integrantes de la comitiva que son
también asesinados: ‘llevando seis o siete degollados de escolta’ ya que a ‘un moreno’
se suman ‘los postillones’ ,mozos que iban a caballo, delante de las postas para
guiar a los caminantes (RAE, 2014). En consecuencia, el participante agente que
realiza la accidn, es simultdneamente un participante experimentante. (Kovacci,
1990:200-201). Nuevamente el autor se refiere a que Quiroga no solo acepta el
riesgo de morir, sino que arrastra a gente que no tenfa poder de decisién ante €.

El autor de “Facundo” ya lo anticipaba en su obra, al decir:

(7) El orgullo y el terrorismo, los dos grandes méviles de su elevacién, lo llevan, maniatado,

a la sangrienta catdstrofe que debe terminar su vida [“Facundo”, p. 193]

d) Perspectiva de Quiroga de su propia infalibilidad
El autor antepone a la narracién del asesinato, el MONOLOGO INTERIOR EN ESTILO
DIRECTO de Quiroga (vv.12-19) a través dela aparicién del ‘yo lirico’: ‘mi alma’,
‘estoy’, ‘Yo, que he sobrevivido’, ‘no be de soltar . En estos versos, Quiroga medita lo
que significa su poder: ‘esa cordobesa bochinchera y ladina //[...] ;qué ha de poder
con mi alma?’ y lo que su presencia provoca en sus enemigos: ‘y cuyo nombre pone
temblor en las lanza’, expresado mediante cldusulas no prototipicas cuyas predi-
caciones no contienen verbos de accién material, sino verbos de ‘estado’: ‘ha de
poder’, “estoy afianzado y metido en la vida’, *he sobrevivido’. En estas meditaciones
también confirma su conviccién de ser infalible, de que esa noche no iba a morir:
‘no he de soltar la vida por estos pedregales . Esta seguidilla de exacerbada soberbia,
culmina en un alto grado de énfasis al compararse son dos entidades muy pode-
rosas: el pampero, viento frio, poderoso, acompafado de tormentas, y las espadas,
que terminan con la vida de miles: smuere acaso el pampero, se mueren las espadas?’.
Con semejantes expresiones de arrogancia y soberbia, Sarmiento presenta a este

caudillo en el capitulo de “Barranca Yaco”
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(8) Antes de llegar a la posta del Ojo de Agua, un joven sale del bosque y se dirige hacia la
galera, requiriendo al postillén que se detenga. Quiroga asoma la cabeza por la portezuela, y
el doctor Ortiz.» desciende y sabe lo siguiente: «En las inmediaciones del lugar llamado Ba-
rranca-Yaco estd apostado Santos Pérez con una partida; al arribo de la galera deben hacerle
fuego de ambos lados y matar, en seguida, de postillones arriba; nadie debe escapar; ésta es
la orden [....]. El secretario, asustado, pone en conocimiento de Facundo lo que acaba de
saber, y le insta para que se ponga en seguridad. Facundo,[...]tranquilizaal joven Sandivaras
sobre los temores que abriga. «No ha nacido todavia -le dice en voz enérgica- el hombre
que ha de matar a Facundo Quiroga. A un grito mio, esa partida, mafiana, se pondrd a mis

érdenes y me servird de escolta hasta Cérdoba. Vaya usted, amigo, sin cuidado.» [p. 192]

3.4.2. Parte lI°: Asesinato de Quiroga

La Parte 11° (vv.20-27), corresponde a la NARRACIONde los hechos. Se inicia con el
conector ‘pero’,que opone las escenas de su propia muerte, a la que el caudillo no
puede vencer como todo mortal: ‘/z muerte, que es de todos (v.22), a las actitudes
de soberbia e infalibilidad de Quirogapresentadas en la primera parte y desde el
titulo mismo.

Asimismo en oposicién al tiempo o momento especificado en la presentacién
de la historia y que corresponde a durante la noche o madrugada: ‘en la negrura’,
en estas dos ultimas estrofas, los hechos suceden en horas del dia: ‘a/ brillar el
dia’ (v.20). Desde el mundo referido hay un avance del tiempo en un continuo
noche = dia. Desde el propésito de Borges, mediante la construccién ‘al + In-
finitivo’: ‘a/ brillar, queindica un momento preciso. Por otra parte, al ser el verbo
‘brillar’ un verbo de ‘estado’: durativo y atélico, pertenece a la subclase de ‘imper-
fectivo’ (Langacker, 2008:147). En consecuencia, el primer verso de la pendltima
estrofa, mantiene la misma atelicidad de la primera parte al destacar tiempo y
lugar de los hechos que suceden.

Finalmente, en las dos tltimas estrofas, predominan los verbos ‘perfectivos’:
‘arreciaron’, ‘arred’ y ‘se presentd que expresan ‘logros’ Vendler (1967: Cap. v)y el
tiempo verbal es el pretérito perfecto.En consecuencia, Borges opone a la atelici-
dad del monélogo de Quiroga, la telicidad de su muerte.

Esta parte narrativa incluye dos momentos: Asesinato de Quiroga y Presenta-

cién en el Infierno.
a) Asesinato de Quiroga

Nuevamente la mayor frecuencia de cldusulas absolutamente periféricas de la pro-

totipica con participantes inanimados como sujeto agente: ‘hierros que no perdo-
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nan’ 'y ‘la muerte' ,que a través de procesos de ‘accién material’, cuyos efectos van
haciéndose cada vez mds recios o fuertes(RAE, 2014): ‘arreciaron’o llevindoselo de
manera violenta (RAE, 2014): ‘arred ,coloca al participante humano como pacien-
te. De esta manera, el participante inanimado es ‘figura’, en tanto que el partici-
pante humano es ubicado como ‘fondo’, referenciado en este caso no con su ape-
llido sino con el deictico “él’ o el gentilicio ‘e/ riojano’. Finalmente, si se considera
que la lexfa verbal ‘@rred’también significa: estimular a las bestias para que echen a
andar, para que sigan caminando o para que aviven el paso (RAE, 2014), se observa
que otorga al protagonista connotaciones semdnticas de desvalorizacién, ya que

este verbo requiere un participante animado no humano.

b) Presentacién en el Infierno
En los cuatro tltimos versos (vv.24-27), el continuo semdntico que tiene como
hilo conductor la soberbia de Quiroga, llega a gradosde maximo énfasis mediante
extensiones muy periféricas de cliusula prototipica. Asi, en la primera cldusula, el
alma del caudillo: ‘ya muerto’, ‘ya de pi¢,'ya inmortal , ‘ya fantasma’, es decir, un
participante inanimado,es el sujeto agente delaaccién ‘se presentd’. Por otra parte,
al implicar esta lexia verbal ‘toma de decisién’ yubicar al personaje en un lugar
que, por su condicién de caudillo, no puede ser sino el infierno‘que Dios le habia
marcado’, connota actitud de arrogancia e irreverencia. La segunda cldusula ex-
presa la soberbia del personaje con mayorénfasis. En efecto, el ‘ya fantasma’ Qui-
roga, queestd implicitamente mencionado en el deictico posesivo ‘sus’,es el agente
que ‘da las 6rdenes’ a ‘las dnimas en pena de hombres y de caballo’. Cierra el poema
una cldusulaextremadamente periférica en la que ‘las dnimas en pena de hombres y
de caballo’ son presentadas,mediante la desgarradora imagen de ‘iban, rotas y des-
angradas’, como paciente de los efectos de los verbos de ‘accién material’: ‘romper’
y ‘desangrar’ realizadas por un agente humano y como consecuencia de la tenaz
conviccién de infalibilidad y de inescrutable soberbia que domina al protagonista
de la historia.De esta manera, al llevar a la muerte también a sus acompanantes,
la tltima cldusula del poema expresa el mds alto grado en este continuo semdntico
de connotaciones desvalorizantes del caudillo Quiroga.

En cambio, Sarmiento narra el asesinato de Quiroga haciendo recaer toda la
responsabilidad en las huestes de Rosas, y asi lo expresa en las dltimos pdrrafos de

“Barranca Yaco”:

(9) Llega el dia, por fin, y la galera se pone en camino [...] Llega al punto fatal, y dos des-

cargas traspasan la galera en ambos lados, pero sin herir a nadie, los soldados se echan sobre
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ella, con los sables desnudos, y en un momento inutilizan los caballos y descuartizan al
postillon, correos y asistentes. Quiroga entonces asoma la cabeza, y hace, por el momento,
vacilar a aquella turba. Pregunta por el comandante de la partida, le manda acercarse, y a la
cuestién de Quiroga «;Qué significa esto?», recibe por toda contestacién un balazo en un

ojo que le deja muerto. [p.194]

3.5. Analisis del “Poema Conjetura
En la organizacién textual del contenido del poema narrativo (2), se diferencian
también dos partes: a) Momentos previos al asesinato de Laprida (vv.1-38), b)

Asesinato de Laprida (vv.39-44).

3.5.1. Parte I°: Momentos previos al asesinato de Laprida
En esta parte primera, a su vez, se distinguen dos subpartes: a) Presentacién del
escenario (vv.1-5), b) Presentacién de la conjetura (vv.6-38) y que se detallan a

continuacion.

a. Presentacion del escenario

En la presentacién del escenario(vv.1-5), un narrador en tercera persona sintetiza
el tema recurrente de la barbarie y sus representantes, los gauchos, como sinéni-
mo de crueldad y espiritu sanguinario.

En esta contextualidad descriptiva de tendencia metonimica mediante la ima-
gen auditiva: ‘zumban las balas , y el registro de fenémenos ambientales: ‘viento’ y
‘cenizas’ a través del verbo relacional ‘hay, se presenta el escenario propio de una
batalla. Una batalla que el autor califica como ‘deforme’ ,sediria defectuosa o con
resultados contrarios a los esperados (RAE.2014), porque la montonera de Félix
Aldao ha derrotado a Laprida, para quien ésa es ‘/a tarde iiltima’ .Aunque también
podria deberse a la desigualdad de fuerzas ya que los montoneros no respetaron el

pacto de paz, tal como lo aclara Sarmiento:

(x0) Saben todos el origen de la vergonzosa catdstrofe del Pilar. El fraile Aldao borracho,
nos disparé seis culebrinas al grupo de formébamos sesenta oficiales en torno a Francisco
Aldao, su hermano, que habfa entrado en nuestro campo, después de concluido un tratado
entre los dos partidos beligerantes. El desorden de nuestras tropas, dispersas merced a la
paz firmada, se convirtié en derrota en el momento, en despecho de esfuerzos inttiles para
restablecer las posiciones. Jamds la naturaleza humana se me habfa presentado tan indigna,

[...] [“Recuerdos de Provincia”, pp.194-195]
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Sobre todo porque el momento en que se desarrolla la escena, el autor especifi-
ca que es el atardecer y noche oscura: ‘se dispersa el dia’.

La sugestiva organizacién de los elementos de la situacidn, que tiene como
‘figura’ participantes inanimados como: ‘balas’, ‘viento’, ‘cenizas’, ‘batalla’, pos-
tergdndose al ‘fondo’ de la situacién a participantes humanos como sujeto agente:
‘los otros’. En consecuencia, la definicién por identificacion: ‘la victoria es de los
otros’, constituyen un reclamo de lo que deberia ser negado en totalidad para
construir el pais que los hombres cultos quieren construir.

Finalmente,al identificar que el referente de ‘los otros’ son ‘los bdrbaros, ‘los
gauchos’ (v.5), el autor evidencia su manifiesta intencién de que para organizar el
pais es necesario ignorar las aspiraciones del interior.Mediante la reiteracién del
verbos de accién material: ‘vencen’ y a modo de imagen especular del paralelismo
sintdctico en las que se equiparan ambos sujetos: ‘vencen los bdarbaros’ =‘los gauchos
vencer’ (v.5), en primer lugar, se puede considerar a ‘gauchos’ como metonimia de
‘bdrbaros en la relacién semdntica de implicancia de uno y el otro, al coparticipar
en aspectos de desvaloracion.En segundo lugar, al condensar en una expresién
metaférica conceptual, proyecta los conceptos relevantes de la barbarie como
sanguinario, salvaje, incivilizado, asesino al dominio destino y los define por ca-
racterizacion: ‘los gauchos son bdrbaros’, a la vez que define por identificacién: ‘los

bdrbarosson los gauchos’.

b. Presentacion de la conjetura
En esta segunda subparte (vv.6-44), distinguimos, a su vez dos partes: 1° mo-
mento cuyo planteo es lineal; 2° momento, de planteo circular. A continuacién

detallamos cada uno de estos momentos.

1° Momento: Autovaloracién y ataque de los montoneros
El narrador protagonista en primera persona comunica sus pensamientos e inicia
el relato de la situacion adversa que estd padeciendo.Como se ha especificado en
§3.2., el género elegido es el mondlogo dramadtico lirico, en el cual el poeta asume
la identidad de un personaje real o ficticio con el cual se identifica y lo hace hablar
con su propia voz lirica en primera persona. De esta manera, en el enunciado,
el sujeto es el deictico ‘Yo’ y su referente, el sujeto de la enunciacién dramdtica,
senalado en el epigrafe y en el verso siguiente con su nombre propio completo:
‘Francisco Narciso Laprida.

El narrador protagonista presenta alternadamente, por un lado, sus propias

reflexiones; y por otro, la secuencia de hechos referidos al ataque de los monto-
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neros, estableciendo un fuerte contraste entre su figura de héroe y la situacién
indigna en que se encuentra.

Las diferentes predicaciones nos permitenobservartres partes. En primer lugar,
la autovaloracién personal: Yo, que estudié las leyes y los cdnones, // yo, Francisco
Narciso de Laprida, // cuya voz declard la independencia // de estas crueles provincias,
[...]1//, en la que el protagonista refiere a dos de sus condiciones que lo destacan,
expresadas en dos predicaciones con sujeto experimentante: ‘estudié las leyes y los
cdnones'y ‘cuya voz declard la independencia de estas crueles provincias’ ya que estdn
enunciadas mediante verbos de cognicidn: ‘estudié y de verbalizacién ‘declard’ en
pretérito perfecto.

En segundo lugar, conciencia de su propia muerte focalizada en un verbo de
‘estado’ cuyo tiempo verbal es el futuro: ‘habré de caer:Como aquel capitdan del
Purgatorio // que, huyendo a pie y ensangrentando el llano, // fue cegado y tumbado
por la muerte // donde un oscuro rio pierde el nombre, // asi habré de caer.

En tercer lugar, mediante extensiones de cldusula prototipica con participante
humano tanto en el paciente en funcién de objeto: el protagonista, como en el
agente implicito: las montoneras, en el participio pasado ‘derrotado’ y ‘mancha-
do’, describe el estado deplorable en que se encuentra: ‘derrotado de sangre y de
sudor manchado el rostro, sin esperanza ni temor, perdido’. Finalmente, enuncia dos
hechos en los cuales el protagonista es sujeto agente: uno mediante el verbo de
movimiento‘huir':*huyo hacia el Sur por arrabales viltimos’; y el otro, contiene el
verbo de percepcidn ‘oir’: ‘oigo los casos’. Laprida cree encontrar un destino inme-
recido para un hombre de su condicién en esa muerte brutal, a cielo abierto, en
circunstancias en que hufa a Mendoza, temeroso del poder barbaro de Facundo
Quiroga. El ‘Sur’, en Borges, es siempre el territorio, la geografia de la barbarie.

Al retomar el protagonista la narracién de los hechos, que corresponden al
momento en que estin por darle alcance los perseguidores (vv.18-21), lo expresa
mediante cldusulas no prototipicas. En éstas el participante humano es objeto
paciente ‘me acecha y me demora’, ‘me busca’, que es afectado por participantes
inanimados ‘/a noche lateral de los pantanos’, ‘los cascosde mi caliente muerte. . .con
Jinetes, con belfos y con lanzas’, a través de procesos de accién material: ‘acecha’,
“demora’, ‘busca’.

Hasta aqui el planteo es lineal: el hombre que ha declarado la independencia,
ese hombre de letras, ese hombre culto de la civilizacién rivadaviana, va a morir
en manos de la barbarie. Laprida, asesinado por las huestes de Aldao, es la imagen

de la independencia ahogada en sangre.
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2° Momento: Toma de conciencia de su destino sudamericano y asesinato
de Laprida

Este 2° momento (vv.22-44), que se inicia con la reiteracién del deictico ‘Yo',
presenta también tres partes. En primer lugar, la conciencia de muerte, expresada
mediante predicaciones con verbo de estado en tiempo verbal futuro: ‘a cielo
abierto yaceré entre ciénagas .

En segundo lugar, apartir de la cldusula no prototipica de sujeto experimentan-
te con verbo de proceso interior, encabezada por el conector de oposicién ‘pero
me endiosa el pecho inexplicableun jiibilo secreto’, el mondlogo interior de Laprida,
por medio del cual Borges piensa el complejo destino de este pais (vv. 26-38).
Como predominan los verbos de ‘conocimiento’ con el matiz de ‘darse cuenta’:
‘me encuentro’, ‘he descubierto’, ‘alcanzo’, este mondlogo llega a ser una verdadera
‘anagndrisis’ en el proceso reflexivo de Laprida.

En la sorprendente expresién metaférica de imagen esquematica (Lakoff y Jo-
hnson, 1986:39-70)de circularidad que se concreta en la imagen semdntica de
‘circulo’ que perfila una figura geométrica de dos dimensiones.Asi en ‘Al fin me
encuentro // con mi destino sudamericano’, el poema borgeano adopta un giro sor-
prendente: incorpora a la barbarie en el dibujo perfecto de la nacionalidad. El
destino sudamericano del protagonista estd integrado por el pufal sanguinario de
las salvajes tropas de Aldaoy la condicién de unitario de Laprida. Hasta ese dia, el
de su muerte, s6lo lo habia sido a medias: sélo habia sido un hombre de libros y
cdnones. Pero un sudamericano es también la barbarie: es la sangre y es la muerte
violenta en la batalla. Luego en ‘Al fin he descubierto//la recondita clave de mis
anos, //la suerte de Francisco de Laprida, //la letra que faltaba, la perfecta //forma que
supo Dios desde el principio.Laprida descubre en su muerte el rostro del pais como
totalidad. Los gauchos son quienes lo han completado, ya que él era un hombre
incompleto, un hombre al que le faltaba una letra, un hombre que atn no habia
accedido a la secreta forma que la divinidad conocia desde el principio. Final-
mente al decir ‘En el espejo de esta noche alcanzo // mi insospechado rostro eterno.
El circulo /] se va a cerrar. Yo aguardo que asi sea’, explicita la expresién metaférica
mediante la imagen semdntica: ‘c/rculo’. Tras la batalla, en su muerte, encuentra
su rostro eterno. El circulo se ha cerrado. Y la totalizacién de la circularidad es la
expresién inapelable de lo absoluto. Borges, aqui, imagina la nacionalidad como
una mixtura dificil de alcanzar: la que se teje entre el pufal de los gauchos y los
cdnones de los cultos.

En tercer lugar, el protagonista en primera persona retoma la voz narradora y

en una detalladisima sucesién de acciones,y mediante una enumeracién de sus-
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tantivos en relacién metonimica que prefiguran la muerte: ‘lanzas’, ‘befas , ‘jine-
tes, ‘crines’, ‘caballos’, ‘hierro’, ‘cuchillo’, relata su propio asesinato en manos de
los montoneros (vv. 39-44).

En cldusulas absolutamente periféricas de prototipicidad, el participante hu-
mano, referido apenas con metonimias o deicticos: ‘mis pies’, ‘sobre m? , ‘el pecho’,
‘la garganta’, constituye el objeto, en el nivel sintdctico y paciente, en el nivel se-
mdntico como victima de desgarradores procesos de ‘accién material’: ‘se ciernen’
y ‘raja’, realizados por participantes inanimados en funcién de sujeto agente: ‘/as
lanzas que me buscan’, ‘las befas de mi muerte,los jinetes, las crines, los caballos, ‘el
duro hierro,el intimo cuchillo’.

El adjetivo metonimico ‘intimo’ atribuido a ‘cuchillo’ cierra el circulo. El cu-
chillo del montonero, de la barbarie le es “intimo” a Laprida porque completa su
figura. Totaliza su figura de sudamericano. Se es sudamericano al incluir al otro,
al barbaro, al diferente.

Si consideramos la palabra del historiador,la cual no tienen otra intencién mds
que informar, observamos que presenta el asesinato de Laprida de manera deno-
tativa, mediante cldusulas no prototipicas con verbo de estado (12) y que tienen
como figura al protagonista al serpaciente de verbo de accién material en voz

pasiva: ‘fue degollado’ (13).

(1) [...] donde el degiiello rondaba por doquier, aquella tarde del demonio en El Pilar.

Laprida, desgraciadamente, murié a poco degollado.[Guerrero,1973:267]

(12) Laprida fue degollado por cinco foragidos que separaron su cabeza del cuerpo; como el
pensamiento de la accidn, siendo reconocido dias después, por el monograma de la camisa,
pero ante la confusién de aquella triste jornada, desaparecié también su cuerpo, ignordndo-

se hasta hoy el lugar donde fue a parar. [Guerrero, 1973: 267)

4. Resultados
El andlisis realizado en ambos poemas arroja los resultados que se consignan a

continuacion.

4.1. Categorias conceptuales
Desde la teoria del nivel bésico, observamos que ambos protagonistas estin men-
cionados desde un grado mayor de especificidad a uno menor, en cuya referencia

hay semejanzas y diferencias.
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En ambos poemas, la presentacién del protagonista se realizamediante pala-
bras ‘plenas’: el nombre propio acompafado de su profesién: ‘El doctor Francisco
Laprida’, ‘El General Quirogd’, hasta ser referenciados a través de deicticos: ‘Yo,
que estudié (Laprida); ‘Yo, que he sobrevivido 4 (Quiroga), ‘arreciaron sobre él
(Quiroga)

No obstante hay algunas diferencias: a) uno de los protagonista es presentado
con su nombre completo: ‘Francisco Narciso de Laprida’; mientras que el otro ‘E/
General Quiroga’, solamente con el apellido y, a veces, entre paréntesis: ‘(meditaba
Quiroga)’; b) Quiroga, mediante un gentilicio ‘e/ riojano’.

De acuerdo con las caracteristicas sefialadas, podemos arriesgar dos motivacio-
nes que guiaron al autor. Una es que evidencian la predileccién del autor por el
protagonista unitario, y, por el contrario, su desvalorizacién hacia el protagonista
federal. Y la otra, ayudados por la ‘teoria del nivel bdsico’, podriamos agregar que
Laprida es menos conocido, se lo recuerda solamente porque ‘su voz declard la
independencia’, en tanto que Quiroga, al ser un personaje popular, conocido por

varios, no requiere mayor especificidad.

4.2. Clausula prototipica

En ambos poemas se manifiesta marcado predominio de las cldusulas ‘absoluta-
mente periféricas o menos prototipicas’ en las que el participante humano es un
objeto pacienteque es modificado, destruido, aniquilado, asesinado por partici-
pantes inanimados, animados y humanosque son sujeto agente en la cldusula. De
esta manera el autor destaca la crueldad del salvajismo de la barbarie que convier-
te al protagonista del poema (1) en victima y victimario de su propia soberbia; y
al del poema (2), en victima de los sanguinarios montoneros.

Sin embargo,los poemas difieren entre si por la cantidad de estas cldusulas y por
el tipo discursivo de descripcién o narracién. Asi,en el poema (1), aunque ocurren
solo tres cldusulas periféricas en las cuales el protagonista o los acompafiantes son
objeto paciente, ésas connotan profundo desgarramiento expresado mediante los
verbos ‘arreciar’, ‘arrear’, ‘romper y ‘desangrar’: (a) Cuatro tapaos con pinta de
muerte enla negrura // tironeabanseis miedos y un valor desvelado; y dos en la na-
rracién de los hechos: (b) hierros que no perdonanarreciaron sobre él; // la muerte,
que es de todos, arreé con el riojano; (c)y a sus drdenes iban, rotas y desangradas, // las
dnimas en pena de hombres y de caballo.Una corresponde a la parte descriptiva, y
las otras dos, a la narrativa.

En cambio, en el poema (2), lassiete cldusulas periféricas de la parte narrativa, y

ladel epigrafe, tienen como objeto paciente al protagonista: (a) £/ doctor Francisco
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Laprida, asesinadopor los montoneros de Aldao, [...]; (b) [...] derrotado // de sangre
y de sudor manchado el rostro, // sin esperanza ni temor, perdido, // huyo hacia el Sur
por arrabales iiltimos; (c) La noche lateral de los pantanos // me acecha y me demora;
(d) mi caliente muerte que me busca // con jinetes, con belfos y con lanzas; (e) la som-
bra de las lanzas que me buscan; () Las befas de mi muerte, // los jinetes, las crines,
los caballos, // se ciernen sobre mi...; (g) Ya el primer golpe, // ya el duro hierro que me
raja el pecho; (h) el intimo cuchillo en la garganta.

4.3. Clausula no prototipica

En ambos poemas, el protagonista es siempre el sujeto, sea agente o experimen-
tante, de cldusula no prototipica, cuya su predicacién no implica un proceso de
accién material que afecte a un objeto paciente, sino verbos de estado, relaciona-
les o de proceso interior.

Sin embargo, hay diferencias entre los dos poemas. En efecto, en el poema (1),
se presentan solamente cldusulas con sujeto agente: a) E/ general Quiroga quiso
entrar en la sombra // llevando seis o siete degollados de escolta; b) Ya muerto, ya de
pie, ya inmortal, ya fantasma, // se presentd al infierno que Dios le habia marcado. En
cambio, en el poema (2) registramos, por un lado, cldusulas con sujeto agentetan-
to en la narracién de los hechos: a) huyo hacia el Sur por arrabales tiltimos; b) Oigo
los cascos // de mi caliente muerte; c) Pisan mis pies la sombra de las lanzas; como en
la certeza de su muerte: a) asi habré de caer; b) a cielo abierto yaceré entre ciénagas.

Y por otro lado, cldusulas con sujeto experimentante en la autovaloracién: a)
Yo, que estudié las leyes y los cinones; b) cuya voz declard la independencia; ) Yo que
anhelé ser otro, ser un hombre // de sentencias, de libros, de dictamenes;y en la toma
de conciencia de su destino sudamericano: a) A/ fin me encuentro // con mi destino
sudamericano; b) Al fin he descubierto // la recondita clave de mis anos,la suerte de
Francisco de Laprida, // la letra que faltaba, la perfecta // forma que supo Dios desde
el principiosc) En el espejo de esta noche alcanzo // mi insospechado rostro eterno. El

circulo // se va a cerrar. Yo aguardo que asi sea.

4.4. Organizacion de figura vs. fondo en los elementos de la situacion

En los poemas analizados, los efectos de figura vs. fondo se producen tanto
en la cldusula como en el discurso. En el plano clausular, observamos que en el
poema (1) hay dos cldusulas quetienen como figura al protagonista en los casos
en que como victimario es el sujeto agente, y se posterga al fondo de la situacién
a sus acompafantes como objeto paciente. En cambio, las otras tres tienen como

figura a participantes animados: los ‘cuatro tapaos’, o inanimados: ‘hierros’ o ‘la
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muerte’, y se relega al fondo de la situacién como objeto paciente al protagonista
cuando estd en situacion riesgosa o debilitada o es victima de muerte.

Por el contrario, en todas las cldusulas del poema (2) tienen como figura par-
ticipantes inanimados: ‘noche lateral , ‘muerte , jinetes , ‘crines’, ‘caballos’, ‘hierro’,
‘cuchillo’como sujeto agente, y se deja al protagonista, que en todos los casos es
victima, al fondo de la situacién como objeto paciente. El epigrafe tiene como
figura al protagonistavictima, pero como sujeto paciente de una oracién en voz
pasiva cuyo agente es un participante humano: ‘los montoneros

En el plano discursivo, uno es el que hemos sefialado entre el epigrafe y el texto,
en el poema (2), cuya funcidn es la de legitimar el contenido del enunciado. Sin
embargo, los que evidencian la clara intencién del autor son los versos referidos al
mondlogo interior en estilo directo de cada protagonista.

En efecto, en solo ocho versos expresa las reflexiones de Quiroga referidas a la
conviccién de su gran poderio y de su infalibilidad (vv.12-19) Esa cordobesa bochin-
chera y ladina /] (meditaba Quiroga) ;qué ha de poder con mi alma? // Aqui estoy
afianzado y metido en la vida // como la estaca pampa bien metida en la pampa. // Yo,
que he sobrevivido a millares de tardes // y cuyo nombre pone retemblor en las lanzas,
/] no he de soltar la vida por estos pedregales. // ;Muere acaso el pampero, se mueren
las espadas?

En cambio, el autor focaliza en la voz de Laprida (unitario) y en 17 versos, su
ideario politico por medio del cual Borges piensa el complejo destino de este pais.
No obstante, el poema borgeano adopta un giro sorprendente: incorpora a la
barbarie en el dibujo perfecto de la nacionalidad: “/z letra que faltaba, la perfecta /
Jforma que supo Dios desde el principio.

4.5. Extensiones metaféricas
En ambos poemas predominan las metonimias. En el poema (1), hemos registra-
do seis: ‘rezongando’, ‘tironeaban’, ‘seis miedos y un valor desvelado’, ‘oronda’, ‘en
la sombrd’ . ‘estacapampd’. En el poema (2), estas : ‘balas’, ‘tarde iltima’, ‘viento’,
‘cenizas’, ‘arrabales ultimos, ‘lanzas, ‘befas, ‘jinetes, ‘crines’, ‘caballos’, ‘hierro’,
‘cuchillo’.

En el poema (2), la metafora‘e/ circulo se va a cerrar’ expresada en varias ins-
tancias: ‘mi destino sudamericano’, ‘la letra que faltaba, la perfecta //forma que supo
Dios desde el principio’.

230



4.6. Sentido o intencion del autor

Estos resultados permiten inferir que la intencién del poema (1) es desvalorizar
la figura de Facundo Quiroga por ser bdrbaro, gaucho, caudillo y federal,a par-
tir de la actitud de soberbia que caracteriza al caudillo, con sus irremediables
consecuencias: lo lleva a su propia muerte y a la de sus acompafantes. Para ello
el autor presenta esta actitud de soberbia a través de un continuo de relaciones
sintdctico-semdnticas y pragmdticas.En cambio, en el poema (2), al ser asesinado
Francisco Laprida por el salvajismo de los montoneros, el autor exalta su figura

del unitarioque habia nacido con la estrella de mdrtir.

Conclusiones

A partir de los resultados del andlisis de ambos poemas,se arriba a las siguientes
conclusiones preliminares.

En ambas obras, segtin el continuo categorial de la cliusula prototipica, se dis-
tinguen dos planos en la organizacién discursiva sintdctico-semdntica. El primer
plano que corresponde a la narracién de los hechos cuya relevancia es destacada
mediante extensiones de la cldusula prototipica de baja jerarquia de empatia. El
segundo plano en el que predominan otras formas discursivas como caracteriza-
cién del personaje, valoraciones, referencias de historias pasadas, que le permiten
al autor explicar un cambio de actitud o justificar una muerte, y que estdn expre-
sada a través de cldusulas no prototipicas con sujeto experimentante.

En una gramdtica de orientacién prototipica, las relaciones sintdctico-semdn-
ticas son a la vez pragmdticasal convertirse ensintoma del objetivo comunicativo.
El predominio de extensiones de la cldusula tipica referidas a los participantes
humanos, conmueve profundamente al lector porque estas extensiones surgen a
partir de la jerarquia de empatia de los participantes en la cual nuestra empatia es
atraida por los asuntos parecidos a los nuestros.

En suma, el enfoque cognitivo nos orienta acerca de cémo integrar los saberes
gramaticales con la lectura y escritura discursiva, mediante un abordaje semdntico
de la oracién a través de la interpretacion de las funciones sintdcticas que aparecen
en ella, a partir de los procesos y rasgos semdnticos de la predicacién. De esta ma-
nera, el enfoque cognitivo-prototipico favorece la elaboracién de estrategias de

lectoescritura.
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CAPITULO 13

Efectos de presentaciones simples y multiples
en la comprensién lectora en inglés:
un estudio experimental comparativo
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Universidad Nacional de Mar del Plata / UCAECE Mar del Plata
Gabriela Mariel Ferreiro, Daiana Vazquez, Maria Paz Gonzalez |

Universidad Nacional de Mar del Plata

Resumen

Esta investigacion explora y compara el grado en el que el Efecto Redundan-
cia (ER) afecta las habilidades de lectura comprensiva en L2 (segunda lengua)
en dos grupos de alumnos de diferentes edades y competencia lingiiistica, cuya
lengua materna (L1) es el espanol: grupo adultos (nivel avanzado) y grupo ninos
(nivel intermedio). Los dos grupos fueron divididos en dos subgrupos: A y B.
Estos subgrupos fueron expuestos a dos modalidades de instruccién diferentes.
Los subgrupos a (adultos y nifios) recibieron un tratamiento simple: lectura so-
lamente. Los subgrupos B (adultos y nifios) fueron expuestos a una modalidad
de presentacién multiple: lectura y escucha. Los datos fueron recolectados uti-
lizando un texto adaptado en funcién de las edades y niveles de competencia
lingiiistica de los participantes. Los resultados revelaron que, tras completar una
tarea de lectura comprensiva, los subgrupos A, que recibieron exposicién a un
solo modo de instruccién (lectura solamente), obtuvieron mejores resultados que
los subgrupos B (lectura y escucha). Finalmente, se presentan las conclusiones y
se abordan algunas implicancias pedagdgicas para la ensefianza de habilidades de

lectura comprensiva en L2.

Palabras clave: lectura comprensiva, carga cognitiva, disefio de instruccion.
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Introduccion

La comprensién no es un simple proceso cognitivo de acceso al significado de
palabras y de combinacién de las mismas. Por cierto, implica mucho mds que
esto porque se requiere de la construccidn de una representacién mental (Kintsch,
1998; Zwaan y Radvansky, 1998). Por un lado, estdn los procesos lexicales para
acceder al significado de palabras. Estos procesos recurren a la memoria para ela-
borar sobre el texto y realizar conexiones con el conocimiento que uno ya posee
(Lightbown, Spada y White, 1993; Lightbown, 2000). Por el otro, los procesos
de inferencia ayudan a integrar una determinada oracién con otra y con conoci-
mientos previos (Moss, Schunn, Schneider, McNamara y VanLehn, 2011). Dada
esta vasta complejidad, la comprensién lectora es un importante determinante
del aprendizaje.

La Teoria de la Carga Cognitiva (Tcc) se centra en las relaciones existentes
entre la memoria a corto y largo plazo, y los efectos que surgen a partir de estas
relaciones entre estos dos tipos de memoria en el aprendizaje y en la resolucién de
problemas (Yali, Chandler y Sweller, 2007). La Tcc ha sido utilizada en el campo
de la educacién para generar técnicas y procedimientos de instruccién (Sweller,
2003, 2004). El Efecto Redundancia (ER) ocurre cuando el mismo texto es presen-
tado a los alumnos mediante distintos modos de instruccién en forma simultdnea
(por ejemplo: de manera oral y escrita). Estas multiples formas de presentacion
generan una carga cognitiva innecesaria que obstruye el aprendizaje (Chandler y
Sweller, 1991; Sweller 2005; Sweller y Chandler, 1994).

Cuando se aprende a leer en una lengua extranjera, los estudiantes suelen re-
cibir a la vez, una versién oral y una versién escrita del texto. Frecuentemente,
los docentes explicitamente sugieren que ambos modos de instruccién han de ser
brindados simultdneamente para reforzar el aprendizaje. Pese a la popularidad de
esta practica 4ulica, su efectividad es altamente cuestionada porque, conforme a
la Tcc, la préctica de la lectura y escucha en forma simultdnea resulta ser menos
efectiva que la prictica de lectura solamente. Cinco estudios fueron realizados
para comparar las producciones de alumnos que recibieron explicaciones que
contenfan animacién y narracién (grupo no redundante) con las de otro gru-
po que fue expuesto a animacidn, narracién y una presentacién en pantalla que
era idéntica a la narracién (grupo redundante) (Mayer, Heiser, & Lonn, 2001,
Expt. 1; Mayer, Heiser, & Loon, 2001, Expt. 2; Moreno & Mayer, 2002a, Expt.
2; Moreno & Mayer, 2002b, Expt. 2a; Moreno & Mayer, 2002b, Expt. 2b). Los

resultados de cada uno de estos experimentos favorecieron al grupo no redundan-
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te, expuesto a una sola modalidad de presentacién. Estos datos refuerzan nuestra
hipétesis en la que afirmamos que las presentaciones maltiples, que son asimismo
redundantes, obstaculizan la comprensién.

Esta investigacion tiene como objeto explorar y comparar el grado en el que el
ER afecta las habilidades de lectura comprensiva en dos grupos de estudiantes de
inglés de diferentes edades y niveles de competencia lingiiistica. El primer grupo
lo conformaron alumnos de un colegio secundario en Mar del Plata. El otro lo
integraron alumnos adultos universitarios de Mar del Plata. Ambos grupos, a su
vez, fueron divididos en dos subgrupos (a & B). Durante el proceso de lectura
comprensiva, uno de los subgrupos (a) fue expuesto a una modalidad de presen-
tacién multiple (lectura y escucha), mientras que el otro (B) solamente leyé un
texto. En la primera parte de este trabajo se presenta la fundamentacién tedrica
que da sustento al trabajo, y luego se describe el método utilizado en el que se
detalla el contexto, los participantes y los instrumentos empleados para recolectar
datos. Posteriormente, se detallan y discuten los resultados, y se brindan algunas
sugerencias con respecto a la utilizacion de presentaciones simples/multiples y su

impacto en la lectura comprensiva en la clase de inglés.

1. Marco teédrico
Durante las Gltimas décadas, ha habido un substancial interés acerca del rol e
importancia de la lectura comprensiva en el proceso de aprendizaje de segundas
lenguas. Desde la perspectiva de la Psicologia Cognitiva, la comprensién lectora
se entiende como el resultado de un conjunto de procesos mentales que inte-
gran la informacién proveniente del discurso escrito con la que aporta el lector
a partir de sus conocimientos sobre el lenguaje y el mundo que comparte con el
escritor. Existe un nimero considerable de variables involucradas en el proceso
de la lectura comprensiva. En términos generales, cuando los estudiantes leen
un texto recurren a varios procesos cognitivos para procesar informacién que
incluyen la recuperacién y almacenamiento de input nuevo. Para poder procesar
esta informacién los estudiantes necesitan emplear estrategias de lectura que fre-
cuentemente involucran procesos de comprension que dan sentido a lo que leen.
Moss, Schunn, Schneider y Mc Namara y VanLehn (2011) sugieren que la com-
plejidad en los procesos de lectura comprensiva es el resultado de las diferencias
individuales de los estudiantes en el uso de estrategias para comprender textos
conjuntamente con lo que aprenden de esos textos. Muchos procesos cognitivos

subyacen a la comprension lectora. Estos procesos estdn fundamentados en dife-
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rentes teorias que, por lo general, sugieren que el lector construye una situacién
modelo a modo de representacién del contenido del texto que desvia la atencién
de la forma escrita de las oraciones que constituyen el texto e incorpora conoci-
miento que no se cifie estrictamente al texto (Kintsch, 1988, 1998; McNamara y
Magliano 2009; Zwaan y cols., 1995).

Para construir un modelo de situacidn el lector necesita reconstruir un texto
basado en las proposiciones contenidas en el propio texto, y trabajar sobre esta
informacién utilizando el conocimiento previo a través de procesos de inferen-
cia (Brantmeier, 2002; Kintsch, 1988, 1998; Zwaan, 1999; Zwaan y Radvansky,
1998). Estos procesos cognitivos frecuentemente comprenden una serie de téc-
nicas como skimming (basqueda de ideas principales), scanning (exploracién),
reconocimiento de familia de palabras, conjeturas, predicciones, activacién de
conocimiento general, realizacién de inferencias, separacién de ideas principales
de secundarias, entre otras (Barnet, 1988).

Es frecuente que instructores utilicen un modo multiple explicito al presentar
textos para la ensefianza de lectura compresiva. Esto se debe a que creen que la
provisién de textos en forma escrita y oral de modo simultdneo es realmente po-
sitiva a los efectos de realizar una lectura compresiva més eficiente. Sin embargo,
muchos estudios basados en la Tcc sugieren que la presentacién de informacién
por multiples canales resulta contraproducente para la comprension. En efecto,
se ha demostrado que leer y escuchar en forma simultdnea es menos efectivo que
leer solamente.

La TcC es una teorfa para la instruccién que se desprende de la disciplina de la
Ciencia Cognitiva, la cual estudia c6mo la informacién es representada y transfor-
mada en la mente. Esta teoria describe las estructuras del aprendizaje con relacién
a un sistema de procesamiento de informacién que involucra lz memoria a largo
plazo, que almacena el conocimiento y habilidades en forma cuasi-permanente,
y la memoria operativa o de trabajo, que ejecuta actividades intelectuales asociadas
con lo consciente (Sweller, 1999, 1994).

La informacién solo puede ser almacenada en la memoria a largo plazo tras
haberle prestado atencién y haber sido procesada por la memoria de trabajo. Esta
tltima, sin embargo, es limitada en cuanto a su capacidad y duracién. La memo-
ria a corto plazo es el medio que nos permite pensar en forma ldgica y creativa,
resolver problemas y ser expresivos. Este tipo de memoria estd relacionada con
el donde y el cdmo direccionamos nuestra atencién al pensar en algo o al proce-
sar informacién. La mayor limitacién de la memoria operativa es su capacidad

para abordar no mds de siete elementos de informacién al mismo tiempo (Miller,

236



1956). A través de medidas tomadas en tareas que requieren el procesamiento y el
almacenamiento de palabras (de Beni, Palladino, Pazzaglia, y Cornoldi, 1998) o
de oraciones (Seigneuric, Ehrlich, Oakhill y Yuill, 2000), se pudo demostrar que
la capacidad y eficiencia de la memoria operativa estd estrechamente relacionada
con las habilidades de comprensién lectora (Daneman y Merikle, 1996; Hannon
y Daneman, 2001, 2004). Por cierto, un dato consistente revelado en diferentes
estudios es que los lectores con un rendimiento alto en las medidas de memoria
operativa tienden a emplear buenas estrategias de comprension lectora, mientras
que, por el contrario, los estudiantes que obtienen puntuaciones bajas en medidas
de memoria operativa suelen rendir por debajo de la media en las medidas de
comprension lectora (Cain, Oakhill y Bryant, 2004; Carretti, Borella, Cornoldi y
De Beni, 2009; Garcia-Madruga y Ferndndez, 2008).

Sila capacidad de esta memoria es superada durante el procesamiento de una
determinada cantidad de informacién puede no ser recuperada. Estas restric-
ciones en la memoria operativa pueden, de algiin modo, retrasar, obstaculizar y
hasta impedir el aprendizaje (Gémez-Veiga, Vila, Garcia-Madruga, Contreras
y Elosda, 2013).

Aprender consiste en adquirir la capacidad de codificar o almacenar conoci-
miento y habilidades en la memoria a largo plazo de tal modo que pueda ser
facilmente recuperada o aplicada de acuerdo con la necesidad. Este conocimiento
es almacenado en una red de informacién estructurada, la cual estd conectada
con otras redes. Las redes pueden ser clasificadas en conceptos de alta y baja
complejidad, dependiendo de la relevancia de la informacién que contengan. Es-
tas redes de informacién jerdrquica son conocidas como esquemas. Los esquemas
integran el detalle y la complejidad a medida que un conocimiento mds extensivo
es adquirido en un 4rea de contenido. Los esquemas que son aprendidos pueden
ser recordados y aplicados con relativa facilidad. Cuando algo ha sido aprendido,
ha sido codificado efectivamente en la memoria a largo plazo y puede luego ser
recuperado en caso de necesidad.

Tal como fuera expresado anteriormente, los recursos limitados de la memo-
ria a corto plazo significan que tan solo unos pocos elementos de informacién
pueden ser considerados en un determinado momento. La informacién nueva
impone en los estudiantes una carga cognitiva alta debido a que se crea la necesi-
dad de considerar las relaciones entre los elementos nuevos y los ya existentes. Por
tanto, un alto nivel de material nuevo aumenta las dificultades que resultan de las

limitaciones de la memoria operativa.
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La carga cognitiva puede ser clasificada en dos tipos: carga cognitiva intrinseca'y
extrinseca. La primera se debe exclusivamente a la naturaleza intrinseca o dificul-
tad propia de un contenido que debe ser aprendido. La carga cognitiva intrinseca
no puede ser adaptada por un diseno instruccional. Por ejemplo, un contenido
que es complejo en interactividad de elementos permanece complejo, indepen-
dientemente del modo en que sea presentado. Por otra parte, la carga cognitiva
extrinseca o externa se debe al tipo de disefio de los materiales de instruccién uti-
lizados para presentar informacién a los estudiantes. Al alterar el diseno de estos
materiales diddcticos, el nivel de carga cognitiva extrinseca varia, facilitando o
complejizando el proceso de aprendizaje. En otras palabras, el rediseno de los ma-
teriales para la instruccién puede reducir o aumentar los niveles de carga cognitiva
externa y de este modo mejorar u obstaculizar el aprendizaje (Cooper, 1998).

Los disefios de instruccién considerados éptimos disminuyen la carga cogni-
tiva externa, porque aumentan el esquema de construccién y la automatizacion.
El efecto de redundancia es definido como informacién adicional que, en lugar
de tener un efecto positivo o neutro, interfiere con el aprendizaje (Sweller, 2002;
2003, 2004). Este efecto ocurre cuando la misma informacién es presentada a los
alumnos por multiples canales (oral y escrito), obligando a los alumnos a sincro-
nizar psicolégicamente esas variadas formas (Craig, Gholson y Driscoll, 2002;
Kalyuga, Chandler y Sweller, 2000, 2004; Mayer, Heiser y Lonn, 2001). Y este
ejercicio cognitivo multivariado dificulta la comprensién lectora de los alumnos
(Chandler y Sweller, 1991; Luchini, 201535 Sweller, 2005; Sweller y Chandler, 1994).

La informacién debe ser presentada por canales que no imponen fuertes cargas
cognitivas externas (por ejemplo: solo lectura). Las presentaciones de cardcter
multiple no se ajustan a este criterio. Por consiguiente, si el objetivo es ensefiar
a los alumnos a leer en forma efectiva, los canales de informacién han de ser
fusionados en uno para ahorrar a los estudiantes la realizacién de integraciones
mentales innecesarias que interfieren con el aprendizaje (Yali, Chandler y Sweller,
2007).

En situaciones en las que el modo de instruccién demanda un alto nivel de in-
teligibilidad/comprensién, se debe utilizar una unica forma de instruccién. Para
facilitar el proceso de comprensién se debe omitir todo aquel material de instruc-
cién que sea redundante (Farias, Obilinovic y Orrego, 2013). La habilidad lectora
por si sola demanda la utilizacién de un alto nivel cognitivo. Por lo tanto, si el
material escrito se presenta en conjunto con la escucha del mismo texto en forma
simultdnea, la comprension se verd obstaculizada. Por otro lado, se sabe que la

habilidad lectora mejora con el tiempo, la edad y el avance de los alumnos en el
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desarrollo de la L2, por lo que a medida que los alumnos mejoren su competencia
lingtiistica en L2, también optimizardn sus habilidades lingiiisticas, y en conse-

cuencia su habilidad lectora.

2. Método

2.1. Contexto y participantes

Participaron en esta investigacion dos grupos de alumnos de diferentes edades
y competencias lingiiisticas. El primer grupo lo conformaron 24 alumnos de 13
afos, inscriptos en un curso de nivel pre-intermedio en el cabs (Colegio Atldn-
tico del Sur), Mar del Plata, Argentina. caDs es una escuela privada en la cual los
alumnos reciben 4 horas semanales de instruccién en inglés. Los alumnos apren-
den inglés desde el jardin de infantes hasta concluir con los estudios secundarios.
Cuando los datos fueron recopilados estos alumnos se encontraban cursando su
primer ano en la secundaria. En este curso, los alumnos son entrenados para ren-
dir el examen estandarizado PET Cambridge Exam, administrado por Cambridge
Local Syndicate.

El segundo grupo lo integraron 34 alumnos de la carrera del Profesorado en
Inglés, Universidad Nacional de Mar del Plata, con un promedio de edad de 20
afios, aproximadamente. Estos alumnos estaban cursando las asignaturas Comu-
nicacion Avanzada 1y 1. Estas dos materias se dictan en el dltimo tramo de la
carrera, y tienen como objetivo principal desarrollar en los alumnos las cuatro
macro-habilidades lingiiisticas.

En ambos grupos, los participantes fueron seleccionados y divididos al azar en
dos subgrupos: A y B, con igual cantidad de alumnos cada uno. Los subgrupos A,
tanto adultos como nifios, recibieron exposicién a un tnico modo de instruccion:
solo lectura. Los subgrupos B leyeron y escucharon el contenido del mismo texto

en forma simultinea.

2.2. Procedimiento e instrumentos de recoleccion de datos

Previo a la recoleccién de datos, se informé a los participantes en ambos grupos
que, en el marco de un experimento de investigacién, deberian completar dos
tareas de comprensién lectora. La primera actividad consistia en leer y/o leer y
escuchar un texto determinado, y, en segundo lugar, respetando las ideas del tex-
to fuente, deberian reconstruirlo en formato de resumen, utilizando sus propias

palabras.
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Para la recopilacién de datos se emplearon dos textos diferentes. Por un lado,
con el grupo de ninos se utilizé un texto de aproximadamente soo palabras. Fue
seleccionado intencionalmente del libro PET Result (Baker, 2001), que los alum-
nos utilizan diariamente como parte del entrenamiento para rendir el examen in-
ternacional. La seleccién del texto fue deliberada para garantizar que su comple-
jidad lingiiistica y extensién no se convirtieran en factores internos que pusieran
en peligro la validez del estudio.

Con el grupo de alumnos universitarios se empled un texto mds complejo. El
texto fue extraido de un cuento corto “Window in the Sea”. Si bien este texto era
mds corto (367 palabras) que el empleado con el grupo de nifios, su complejidad
sintdctica y léxica era mayor. La seleccién de los textos se hizo de acuerdo con la
edad y nivel de competencia lingiiistica de cada grupo.

Un grupo de jueces evaluadores utilizaron el método inter-evaluador para ana-
lizar los datos recolectados. Los dos textos fueron segmentados por los evaluadores
en ideas principales y secundarias, segtin lo propone Lee y Ballman (1987). Luego,
siguiendo la sugerencia de Johnson (1981) se clasificaron las ideas en principales
y secundarias. Inicialmente, los evaluadores trabajaron en forma individual. Pos-
teriormente, trabajando en forma conjunta, se confrontaron los resultados de
todos los evaluadores para homogeneizar los hallazgos. Las discrepancias entre
los evaluadores las discutieron entre sf hasta arribar a un consenso. Se identificé
un total de nueve ideas principales en ambos textos. Las mismas fueron utilizadas
como respuesta patrén para analizar los resimenes de los alumnos y evaluar sus
producciones.

Para ambos grupos, los textos fueron fragmentados en distintos pdrrafos, cada
uno de ellos similar en longitud (aproximadamente 100 palabras). Estos pdrrafos
fueron mostrados a los alumnos en diapositivas de PowerPoint. Cada diapositiva
fue proyectada por 30 segundos. Los alumnos no controlaron el ritmo del cambio
de las diapositivas. El tiempo asignado para que los alumnos leyeran cada diapo-
sitiva fue estimado teniendo en cuenta una experiencia piloto realizada por los
docentes a cargo de cada grupo, previo a la recoleccién de datos. Esta experiencia
permitié calcular el tiempo promedio que llevé a los alumnos leer y comprender
extractos de una complejidad y extensién similar a los empleados en el estudio.

Cada uno de los subgrupos trabaj6 en aulas diferentes. Los subgrupos A (en
ambos grupos: nifios y adultos) leyeron la narracién de las diapositivas en panta-
lla, mientras que los subgrupos B (nifnos y adultos), ademds de acceder a las diapo-
sitivas, escucharon un audio de la misma narracién, en forma simultdnea. La pre-

sentacion de diapositivas fue mostrada a ambos subgrupos individualmente, en
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dos turnos consecutivos. Como ya se menciond anteriormente, inmediatamente
después de completar las actividades de lectura (subgrupos A) y lectura + escucha
(subgrupos B), se solicité a todos los alumnos que escribieran un resumen de lo
comprendido, incluyendo tanta informacién como pudieran recordar. Se empled
la técnica de “free recall”, sugerida por Diao y Sweller (2007), en la que se argu-
menta que lo que se comprende puede ser recordado. Se les permiti6 escribir sus
resimenes tanto en espafiol como en inglés, conforme a sus preferencias, con el
propésito de facilitarles la expresién de sus ideas. Ademds, se les explicé que para
el andlisis de los datos, no se considerarian los errores gramaticales u ortograficos,
porque el foco de la tarea era considerar la cantidad de ideas recordadas, no la

precisién con que fueran expresadas.

3. Andlisis de los resultados

Los datos analizados provienen de los resimenes de los alumnos en ambos gru-
pos. Los evaluadores examinaron cuidadosamente la produccién de cada alumno
en los dos grupos, identificando y contando la cantidad de ideas principales en
cada texto. Luego compararon este nimero con la respuesta patrén (cantidad total
de ideas principales segtin el reconteo de los evaluadores). La respuesta patron para
el grupo de nifos indicé un total de 108 ideas principales. Para el grupo de adul-
tos fue de 153. El total de ideas recordadas por cada grupo fue comparado con la

respuesta patrén correspondiente a cada grupo.

4. Resultados
Los resultados fueron analizados teniendo en cuenta las siguientes premisas:
1) Diferencias entre los subgrupos en el marco de cada grupo;
2) Diferencias entre niveles de competencia lingiiistica (nifios: nivel interme-

dio, y adultos: avanzado)

Atendiendo a la primera premisa, y prestando atencién al grupo de nifios, ni-
vel intermedio, se observan diferencias en los puntajes con respecto a las dos
modalidades de presentacién utilizadas. Los alumnos que tinicamente leyeron el
texto (sub-grupo A) identificaron st ideas principales sobre un total de 108. Los
alumnos que recibieron exposicién conforme al modo de instruccién multiple

(sub-grupo B) solo reconocieron 32 ideas principales.
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El andlisis de los resultados indicé que los alumnos que fueron expuestos a la mo-
dalidad de solo lectura obtuvieron mejores resultados que los alumnos del sub-grupo
B, expuestos a la modalidad de instruccién con redundancia. Asi lo demuestran los
resultados consignados en Tabla 1, donde se indican las medias para cada grupo, y el
puntaje de diferencia de medias. Esta diferencia sugiere, en términos generales, que el

sub-grupo A recordé mds ideas principales que el sub-grupo B.

Grupo nifios: nivel intermedio

Subgrupo A 7.22 % 17.6%
By 7 ;

Subgrupo B 29.62 %

Tabla 1: Porcentajes de grupo nifios y puntaje de diferencia

Para determinar un contraste de diferencia de medias, se emple6 una prueba-T
de Student independiente. El valor p- fue 0.030s, por lo tanto se puede decir que
la diferencia entre las dos condiciones es significativa.

Se observan resultados similares en el grupo de adultos. Sin embargo, la brecha
entre el sub-grupo A y el B no es tan importante como en el grupo de ninos. Los
alumnos expuestos a la modalidad simple (subgrupo A) fueron capaces de retener
85 ideas principales de un total de 153, mientras que el sub-grupo B recordé 68. La

media para cada sub-grupo se muestra en la Tabla 2:

Grupo adultos: nivel avanzado
Subgrupo A 55.5 % 11.05%

Subgrupo B 44.45 %

Tabla 2: Porcentajes de adultos y puntaje de diferencia

Mediante la utilizacién de la prueba-T de Student se puede determinar que el valor
de p= es 0,0424. Esto indica que la diferencia entre las producciones de los dos sub-
grupos de adultos es significativa. Y este hallazgo es equivalente con el obtenido por
el grupo de nifios, nivel intermedio. Podemos afirmar entonces que nuestra hipétesis
se cumple. La diferencia entre las medias es de 11.05%, y esto confirma el beneficio de
implementar una modalidad simple de presentacién para la lectura comprensiva, en

grupos de diferentes edades y niveles de competencia lingiistica.
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Al comparar los resultados obtenidos por los nifos con los datos reunidos de
los adultos se observa que, a pesar de que ambos grupos favorecieron la modalidad
de presentacion simple, el ER tuvo un mayor impacto con el grupo de los nifos.
Esto indica que el ER, fomentado por una presentacién con modalidad multiple,

disminuye con alumnos que tienen un nivel de competencia lingiiistica mds alto.

Discusion y conclusion

A la luz de los hallazgos encontrados, la hipétesis inicial planteada para este tra-
bajo se confirma. Para los dos grupos, los subgrupos A, expuestos a la modalidad
de solo lectura, superaron los resultados obtenidos por los subgrupos B. Como ya
se explicd, un disefio instruccional que integra un modo de exposicién multiple
impone una carga cognitiva externa que afecta la comprension lectora. Esta idea
suele contradecir algunas teorias de Adquisicién de Segundas Lenguas, y también
las précticas docentes, porque en muchos contextos dulicos los docentes utilizan
presentaciones multiples para desarrollar las habilidades de lectura comprensiva
en sus alumnos.

Ya se advirtié que existe una falsa creencia por parte de muchos docentes que
indica que cuanta mds informacién se brinde a los alumnos, y esto implica tam-
bién apelar a multiples canales para la recepcién de esta informacidn, el apren-
dizaje serd més efectivo. Sin embargo, estos datos demuestran lo contrario. Por-
que cuando un mismo texto es presentado usando modalidades multiples, los
alumnos son inducidos a activar dos canales diferentes en forma simultdnea para
procesar la misma informacién y generar conexiones de redes referenciales, y esto
obstaculiza el aprendizaje.

La decodificacién de un texto en una L2, utilizando un modo tnico de ins-
truccion, de por si implica una alta carga cognitiva sobre la memoria activa. Por
lo tanto, es improbable que estudiantes de una L2 tengan suficiente capacidad de
memoria activa para poder manipular un modo de instruccién maltiple que exige
realizar la lectura y escucha en forma simultdnea. Y los datos en este estudio asi
lo demuestran.

Investigaciones realizadas sobre Tcc ofrecen respuestas para controlar la carga
intrinseca cognitiva alta por medio de enfoques que consideran el conocimiento
previo de los estudiantes. Sin embargo, algunas tareas imponen desafios mayores

que otras, porque generan un alto nivel de interactividad. Y justamente una de
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estas actividades desafiantes es la comprension de la lectura en 12, porque como
ya se explicd, requiere la construccién de representaciones mentales complejas.

La carga dirigida hacia la construccién, procesamiento y mecanizacién de es-
quemas puede ser manipulada y optimizada por medio de disefos efectivos de
instruccién de manera que favorecen el aprendizaje, dirigiendo la atencién hacia
los procesos de aprendizaje més relevantes. Los hallazgos de la presente investi-
gacién muestran que este resultado fue alcanzado en forma mds efectiva por los
subgrupos A, expuestos a una modalidad de presentacién simple.

No obstante, es necesario resaltar una serie de inquietudes. Se sabe que la falta
de gramdtica y vocabulario afecta tanto la produccién como la percepcion en
L2. En un estudio en el que oyentes evaluadores escucharon y analizaron mues-
tras de habla para determinar niveles de comprensién, Trofimovich e Isaac (2012)
descubrieron que los errores gramaticales y algunos aspectos del vocabulario en
L2 afectan y desvirtdan la atencién de los oyentes evaluadores, afectando su com-
prensién. Varonis y Gass (1982), por su parte, descubrieron que oraciones agra-
maticales afectan la comprensién. Fayer y Krasinski (1987) y Varonis y Gass (1982)
sostienen que los errores gramaticales y de vocabulario afectan negativamente la
comprension.

En un estudio experimental, Munro y Derwing (1999) indican que oyentes
evaluadores senalaron que los errores de gramdtica y vocabulario atentaron sig-
nificativamente contra la inteligibilidad y la comprensién. Estos datos se corre-
lacionan, en parte, con los resultados de este estudio y de otros similares (Cfr.
Machado y Luchini, 2013; Tuero y Gomez Laich, 2012a; Tuero, Luchini y Gomez
Laich, 2012b), porque dado el recorrido académico del sub-grupo de adultos (ni-
vel avanzado) en cuanto al tiempo de exposicién a la L2 y tipo de estudio especi-
fico de esta lengua, estos alumnos cuentan con un mayor nivel de competencia
lingiiistica (gramdtica, vocabulario, pronunciacién) que el alcanzado por el grupo
de nifios. Se infiere que pudo haber sido esta la razén por la cual los alumnos
avanzados pudieron haber identificado mds ideas principales, lograr un mejor
nivel de comprensién del texto, y conseguir puntajes mds altos que los alcanzados
por los nifios del sub-grupo A.

Tal vez, la incorporacién de una estrategia metodolégica que integre un com-
ponente cualitativo hubiera brindado explicaciones acerca de cdmo aprenden
estos alumnos y de cudles son sus deseos con respecto al tipo de modalidad de
presentacion que prefieren en la clase de lectura comprensiva (ver Luchini y
Ferreiro, 2014). Por lo tanto, sugerimos la realizacién de nuevas investigaciones

en el drea. Nos parece importante determinar el peso de estos nuevos hallazgos
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o su importancia relativa para poder disenar y trasladar al dmbito educativo
propuestas de mejora de las funciones cognitivas que subyacen al desarrollo de

la comprensién lectora.

5. Implicancias pedagdgicas

Esta investigacién tiene algunas implicancias practicas. Desde el punto de vista
pedagdgico, el presente estudio sugiere que los docentes y disefiadores de material
deben esforzarse por reducir la carga cognitiva innecesaria o externa, una realidad
que eventualmente realzard la construccién de esquemas y automatizacién, pro-
cesos que facilitan el aprendizaje. Existen medidas que favorecen el aprendizaje
en la clase de lectura comprensiva de lengua extranjera. En primera instancia, los
docentes deben reconsiderar el impacto de ER en la lectura de instrucciones en voz
alta. Es una creencia popular, compartida entre docentes de inglés, que la lectura
de instrucciones en voz alta junto con los alumnos facilita la comprensién lectora.

Otra préctica muy frecuente, aunque también un tanto cuestionable, porque
genera el ER, es la lectura que el docente realiza en voz alta de un texto junto con
sus alumnos, quienes luego han de explicar con sus propias palabras lo que han
comprendido. En otros casos, los docentes suelen elegir a un alumno para que lea
un texto, mientras que el resto de la clase lo hace silenciosamente al mismo tiem-
po. Una vez realizada la lectura, generalmente, se solicita a uno de los alumnos
que reconstruya el texto. Con mucha frecuencia, los docentes leen un texto en voz
alta junto a sus alumnos con la intencién de facilitar su comprensién.

El Er también se manifiesta en algunos exdmenes internacionales estandariza-
dos como el TOEEL, en su version en papel. En este examen, los candidatos deben
leer y escuchar las instrucciones en el manual de examen simultineamente. El
propésito de esta modalidad multiple es asegurar que todos los candidatos hayan
comprendido las instrucciones para completar el examen.

Sabemos que existe una correlacién biunivoca positiva entre el desarrollo de la
gramdtica y el vocabulario y la lectura comprensiva en r2. Es decir, el progreso
en estos aspectos lingiiisticos implica una mejora en las habilidades lectoras de
los alumnos. Por lo tanto, se sugiere incorporar instruccién explicita y focalizada
en ciertos aspectos gramaticales y lexicales en la clase de lectura para mejorar la

comprensién de textos.
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